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PROJEYURU_T_UCU_SU _ o
TOHUM TURKIYE OTIZM ERKEN TANI VE EGITIM VAKFI

A L\
Tohum Tiirkiye Otizm Erken Tam ve Egitim Vakfi, otizm ve diger yaygin gelisim bozuklugu TO H U M
TilRKIYE
olan ¢ocuklarnn erken tamlarinin konulmasi, 6zel egitimle topluma kazandinlmalanna O.hIZM
oncilik edilmesi ve bu hizmetlerin yurt ¢apinda yayginlastinlmasi amaciyla 2003 yihinda ERKEN TANI VE EGITiM
kurulan, kar amaa glitmeyen bir sivil toplum kurulusudur. VAKFI

Kuruldugu giinden bu yana Milli Egitim Bakanhgi'yla isbirligi icinde 2.000 6gretmene
hizmet-i¢i egitim vermis, Saghk Bakanhigi'yla isbirligi i¢inde yiiriitiilen Otizm Tarama
Projesi kapsaminda 1.250 saghk personeline otizm konusunda egitim vermis; ayrnca 46.000
¢ocugu otizm riski agisindan taramadan gecirmistir. Tohum Otizm Vakfi, kamuoyunda
otizmin farkindahgini artirmaki¢in kampanyalar yiiriiterek, erken tani ve yogun 0zel egitim
alamnda bilin¢lendirme ¢alismalan da surdirmektedir. Cesitli kurumlarla isbirligi ierisinde,
her yastaki otizmli birey i¢in savunu ¢ahsmalan ylriitmekte; saghk ve egitim alanlarninda
arastirma projeleri gerceklestirmektedir. Ayrica otizmle ilgili yabana kaynaklann tilkemize
kazandinlmas1 yoniinde faaliyetler gerceklestirmektedir.

Ozel Tohum Vakfi Ozel Egitim Okulu’nda ¢ok sayida otizmli cocuga ve bu ¢ocuklann
ailelerine, gucli bilimsel dayanaklara sahip yontemlerle egitim ve destek hizmet
sunulmaktadir. Tohum Otizm Vakfi, okulda yuritiilen egitim ve destek hizmet
¢alismalarimin Tlrkiye ¢capinda yayginlastinlmasi yoniinde yogun ¢aba sarf etmektedir.

Tohum Otizm Vakf; bilimsellik, 6nderlik ve dnciiliik, paylasimalik, kurumlar arasi iletisim
ve isbirligi, kaynaklarda etkinlik ile insana ve ¢ocuda deger vermek ve en iyi hizmet haklarm
gozetmek ilkeleri 151g1nda ilerlemektedir.

PROJE ORTAGI S
EGITIM REFORMU GIRISIMI

ERG

Bu rapor, Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan hazirlanmistir.

EGITIM
Tirkiyede egitim politikasi lizerine diislinen, soru soran, sorunlan tanimlayan ve ¢6zim REFORMU
secenekleri gelistiren ERG'nin amaa, kiz ve erkek biitiin cocuklann haklan olan kaliteli GIRISiMi

egitime erisimini glivence altina alacak ve Tiirkiye'nin toplumsal ve ekonomik gelisimini list
duzeylere tasiyacak egitim politikalan olusturmak ve egitim alaninda katihma, saydam ve
yenilik¢i politika Gretme siireclerinin yayginlasmasina katkida bulunmaktir.
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ONSOZ

Ozel gereksinimli cocuklann bireysel gelisimlerini ve toplumla biitiinlesmelerini en iist
diizeyde saglamak lizere benimsenen ilke, bu ¢ocuklann akranlariyla birlikte aynm egitim
ortamlarinda egitim almas1 anlamina gelen kaynastirma egitimidir. Tlrkiye'de konuya
iliskin gelismis bir yasal altyap1 olmasina karsin, kaynastirma yoluyla egitimin basanh bir
bi¢cimde yasama gecirilmesi uygulama diizeyinde de cesitli adimlar atmay1 gerektiriyor.

Bu dogrultuda, Tiirkiye'deki 6zel gereksinimli cocuklara kaliteli bir egitim sunmak ve
kaynastirma uygulamalanni iyilestirmek amaciyla, Tohum Tiirkiye Otizm Erken Tam ve
Egitim Vakfi ve Egitim Reformu Girisimi Kaynastirma/Bitiinlestirmenin Etkililigini Artirmak
icin Politika ve Uygulama Onerileri Projesi’ni Sabancl Vakfi Toplumsal Gelisme Hibe
Programi destegiyle Nisan 2010°da yasama gegirdi.

Bu ortakhgin 6nemli hedeflerinden biri, kaynastirma yoluyla egitimi daha etkili kilacak

bir destek modelinin pilot uygulama deneyimleri 1s1g1nda gelistirilmesidir. Bu dogrultuda,
Istanbul’un farkh bélgelerinde bulunan ve farkh ézelliklere sahip ii¢ okulda kaynastirma
yoluyla editimin etkililigini artirmay1 hedefleyen bir destek modeli, Istanbul I1 Milli Egitim
MudUrlagi’nin isbirligi ve degerli katkilanyla pilot olarak uygulanmistir. Projenin diger
onemli hedefi, karar ahclara kaynastirma yoluyla egitimin mevcut durumu, iyi uygulama
ornekleri ve benimsenebilecek politika secenekleri konusunda kaynaklar sunmaktir. Proje
kapsaminda Subat 2011’de yayimlanan raporlann ilki olan Tiirkiye'de Kaynastirma/
Biitiinlestirme Yoluyla Egitimin Durumu adh rapor mevcut arastirmalardan besleniyor ve
kaynastirma yoluyla egitimde gectigimiz yillardaki gelismelerin ve etkili bir uygulama igin
atilmas1 gereken adimlarin bir resmini sunuyor. Elinizdeki ikinci raporda ise kaynastirma/
bitlnlestirme yoluyla egitimde dlinyadan ve Tiirkiye’den makro ve mikro diizeylerde iyi
uygulama 6rnekleri anlatihyor, etkili oldugu saptanmms model ve uygulamalarin basan
faktorleri ele alinyor. Bu raporda anlatilanlarla sinirl olmayan iyi uygulama dérneklerinin,
Tiirkiye’de birebir uygulanmak tizere degil, gelistirilecek kaynastirma/butiinlestirme
politikalan ve uygulamalan i¢in esin kaynagi olmalan amaciyla derlendigini de belirtmek
isteriz.

Raporun hazirlanmasinda emegi gecen Tohum Otizm Erken Tam ve E§itim Vakfi ve Egitim
Reformu Girisimi proje ekiplerine ve degerli gorislerine basvurdugumuz Prof. Dr. Goniil
Kircaali Iftar, Yard. Dog. Dr. Hasan Giirgiir ve Semra Yelken’e tesekkiir ediyoruz.

Raporumuzu yararh bulacagimzi Gimit ediyor, projeye verdigi destek i¢in Sabanc1 Vakfi'na
tesekkiir ediyoruz.

Saygilanmizla,

Prof. Dr. Ustiin Ergiider Mine Narin

Direktor Kurucu Baskan

Egitim Reformu Girisimi Tohum Tirkiye Otizm

Erken Tam ve Egitim Vakh
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GIRIS

1960 yillarda insan haklan ve 6zel egitim alanlannda yasanan gelismeler sonucunda, 6zel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim okullannda akranlanyla birlikte egitim alma hakkina
sahip oldugu, bunun uygulamaya yansitiimas1 gerektigi diistincesi yayginlasmaya baslamns,
ardindan uluslararas1 alanda imzalanan s6zlesmelerle bu haklar glivence altina ahinmistar.
Bu yaklasim ilk yillarda kaynastirma (mainstreaming/integration) olarak adlandinhrken,

bu alanda giinlimiizde bitiinlestirme (inclusion, inclusive education) kavrami daha sikhkla
kullanmmaya baslanmistir.

Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilere ve sinif 6gretmenlerine gerekli destek
hizmetlerinin saglanmasi kosuluyla, bu 6grencilerin tam ya da yan zamanh olarak
akranlanyla birlikte genel egitim siniflarinda egditim almasi olarak tanimlanir.! Bitlinlestirme
ise, “simf 6gretmeni ile isbirligi yapilarak uygun simf-ici destek hizmetlerin saglanmasi
yoluyla” 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlanyla birlikte genel egitim simflannda tam
zamanh olarak egitim almasi anlamina gelir.? Blitiinlestirmede, 6grencilerin bireysel
farkhihklara ve gereksinimlere sahip olduklari, ancak bu durumun onlann bir arada egitim
g6rmesinin dnilinde bir engel olmadig diisiincesinden yola ¢ikarak, genel egitim okullannda
0zel gereksinimli 6grenciler de dahil olmak lizere tim 6grencilerin gereksinimlerine

yanit verecek bi¢cimde gerekli fiziksel ve miifredat ile egitim-6gretim yontemleriyle ilgili
diizenlemeler yapihr.

Biitiinlesgtirmede her okul kaynastirma okuludur ve okullar parkl
tiir ve diizeylerde ¢zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklar igcin gerekli
diizenlemeleri yaparlar. Ogrencinin okula degil, okulun égrenciye
uyum saglamast beklenir.?

Tiirkiye’de 1983 yilinda yiiriifliige giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile baslayan
kaynastirma uygulamalan, 1997 yilinda ydriirliige giren 573 sayili Kanun Hilkminde
Kararname ve 2000 y1linda yiiriifliige giren Milli Egitim Bakanhgr Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ile yayginlasmistir. Tirkiye'de kaynastirmayla ilgili yasa ve yonetmeliklere

ve kaynastirma 6grencisi sayisinin giderek artmasina ragmen, yapilan arastirmalar
uygulamada sorunlar yasandigina isaret ediyor. Etkili ve kaliteli bir kaynastirma/
butiinlestirme icin 6zellikle 6gretmenlere ve 6grencilere yeterli destek hizmeti verilmesi ve
veri temelli uygulamalarnn sayisinin artiriimasi gerektigine dikkat ¢ekiliyor.*

Bu raporda “bitlinlestirme hareketi” ve bu alanda imzalanan 6nemli bildirgeler ve
sozlesmeler tamtildiktan sonra, diinyadan ve Tiirkiye’den mevzuat, politika ve uygulama
(okul, siif ve birey) diizeylerinde kaynastirma/butiinlestirmeyle ilgili basarih yonlere
sahip uygulamalardan 6rnekler verilecektir. Hig stiphesiz diinyadaki ve Turkiye'deki iyi
ornekler burada sunulanlarla sinirh degildir. Kaynastirma/butiinlestirmenin etkili bir
bi¢cimde uygulanabilmesi, farkli boyutlarda eszamanh adimlar atiimasim gerektirdiginden,
bazi tlkelerde ve Tiirkiye'de olumlu sonuclar dogurdugu belirlenen secili uygulamalarin

miimkiin oldugunca bu farkh boyutlara isaret etmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica, burada ;E‘f“’i“' sz(‘;); 1992.
urgr, .
sunulan 6rneklerin Tirkiye'de birebir uygulanmasi degil, esin kaynag teskil etmesi 3 Kircaall iftar, 2010.

4 ERG, 2011; Giirgiir ve
hedeflenmistir. Uzuner, 2010.
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5 UNESCO, 1994; Dede, 1996.

6 Inclusion International, 2009.

7 UNESCO, 1994, s. ix. Ceviri

yazann katkilanyla, Dede (1996,

s. 92) kaynagindan da
yararlanlarak yapiimistir.
8 A.g.e.

BUTUNLESTIRME HAREKETI

Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlanyla birlikte aym okullarda ve ayn simflarda egitim
almasi diislincesi, 19601 yillarda insan haklan ile genel ve 6zel egitim alanlannda yasanan
gelismelere paralel olarak ortaya ¢tkmistir. Uluslararast kuruluslar giderek artan bi¢gimde bu
konuyla ilgilenmeye, tiim ¢cocuklann farklhiliklarin1 g6z 6niinde bulunduran ve gereksinimlerini
karsilayacak genel egitim okullan olusturulmasini talep ederek devletlerin egitim
politikalanm etkilemeye baslamislardir. Bu boliimde 6zel egitim ve bitilinlestirme konular ile
“Herkes i¢in Egitim” hareketiyle iliskili uluslararasi belgeler ve etkileri anlatilacaktir.

SALAMANCA BILDIRGESI

1994 yihnda Salamanca, Ispanya’da 92 devlet ve 25 uluslararast kurulustan 300{i agkin
kisinin katildign Ozel Egitim Diinya Konferansi gerceklestirilmistir. Konferansla, herkes icin
egitim hedefi dogrultusunda biitlinlestirme yaklasiminin gelistirilmesi ve okullarin &6zellikle
0zel gereksinimli ¢cocuklar olmak lizere tiim ¢ocuklara hizmet vermesini saglamak icin
gerekli siyasal adimlann atilmasi amag¢lanmistir. Konferansta 6zel egitim ilkeleri, politikalan
ve uygulamalanna iliskin Salamanca Bildirgesi ve Eylem Cercevesi kabul edilmistir.

92 iilke tarapindan imzalanan Salamanca Bildirgesi, 6zel
gereksinimli égrencilerin kaliteli egitime erisimi konusunda
benimsenmesi gereken hedepin sadece bu égrencilerin egitim
sistemine dahil edilmeleri degil, egitim sisteminin tiim ¢grencileri
kapsayacak bir yapiya kavusturulmast oldugunu uluslararast
anlamda tantyan ilk belge olmustur.®

Bildirgede, egitimin tiim ¢ocuklar i¢in temel bir hak oldugu ve egitim sistemlerinin farkh
cocuklann gereksinimlerini karsilayacak bicimde planlanmasi ve yapilandinimasi gerektigi
savunulur ve su ifadeye yer verilir

“Ayrimci tutumla miicadelede, herkesi kucaklayan bir toplumun olusturulmasinda ve
‘herkes icin egitim’in saglanmasinda, biitiinlestirici yaklasima sahip genel egitim okullar
en etkili araclardir. Bu okullar 6grencilerin coguna etkili bir egitim saglamakla birlikte,

hizmet sunma ve maliyet baglamlarinda verimliligi artirir.”

Bildirge tiim hiikiimetlere asagidaki konularda cagnda bulunur:?

o “Bireysel farklihiklara ve giicliiklere bakilmaksizin, egitim sistemlerini tiim cocuklari
kapsayacak sekilde gelistirmeleri konusuna en list diizeyde siyasi ve mali onceligi vermeleri;

® Biitiinlestirme prensibini, aksi yonde zorlayici sebepler olmadikc¢a biitiin cocuklar1 genel
egitim okullarina kayit ederek, yasalarla ya da politika olarak kabul etmeleri;

e Bijtiinlestirici okullarla deneyimi olan tilkelerle drnek projeler gelistirmeleri ve bilgi
ahsverisini desteklemeleri;
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o Ozel egitim gereksinimi olan cocuk ve yetiskinlere sunulan egitim hizmetlerinin, planlanma,
izleme ve degerlendirmesi icin yerellesmis ve katihmci mekanizmalar kurmalari;

o Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasiyla ilgili karar verme ve planlama siireclerine, anne-
babalarin, toplumun ve ozel gereksinimli bireylerle ilgili calisan kurumlarin etkin katilimin
tesvik etmeleri;

® [Frken tani ve miidahale stratejileri i¢in ve ayn1 zamanda biitiinlestirmenin mesleki egitim
boyutuna doniik daha cok caba harcamalari;

® Bijtiinsel bir dedisim kapsaminda, hizmet 6ncesi ve hizmet-ici 6gretmen yetistirme
programlarinin, genel egitim okullarinin ozel gereksinimleri karsilamalarini saglayacak
nitelikte olmasini saglamalar1.”

Salamanca Bildirgesi aym zamanda Diinya Bankasi, UNESCO (Birlesmis Millletler EGitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu) ve UNDP
(Birlesmis Milletler Kalkinma Programi) gibi parasal destek saglayan uluslararasi kuruluslara
butlinlestirme yaklasimim benimsemeleri ve tiim egitim programlannin bir parcas1 olarak
0zel egitimin gelisimini desteklemeleri cagnsinda bulunuyor.

DAKAR EYLEM CERCEVESI VE
BINYIL KALKINMA HEDEFLERI

UNESCO’nun “Herkes i¢in Egitim” hareketi kapsaminda 1990 yihnda baslattigi ¢cahsmalardan
10 sene sonra, bu siire icinde gerceklestirilenleri degerlendirmek amaciyla Dakar, Senegal’de
Diinya Egitim Forumu diizenlenmistir. Forumda, herkes icin egitim hedefine istenilen
oOlclide erisilemedigi saptanmis, bu hedefe erismek icin yapilmasi gerekenleri iceren Dakar
Eylem Cercevesi kabul edilmistir. Cerceve, hiiklimetleri 2015 y1hina kadar herkes i¢in kaliteli
temel egitim saglamakla yikimli kilmistir.®

Eylem cercevesinde 6zel gereksinimli ¢cocuklarnn sorunlarnna deginilmesi gerektigi ifade
edilmekle birlikte, Salamanca Bildirgesi'nin hiikiimetlere ve uluslararas1 topluma yaptigi
¢agnlar ¢erceveye dahil edilmemistir. Cerceve kabul edildikten sonra, “Herkes i¢in Egitim”
hareketinin 6zel gereksinimli ¢cocuklan yeterince kapsamadigi diisiincesiyle, UNESCO Engelli
Bireyler icin Egitim Hakka: Biitiinlestirmeye Dogru* adh bir kilavuz hazirlamistir. Devletlerin
herkes i¢in egitim hedeflerine 6zel gereksinimli bireyleri de dahil etmesi ve bu alanda
uluslararasi isbirliginin tesvik edilmesi amaayla hazirlanan kilavuz, yeterli mali kaynakla
desteklenmedigi ve UNESCO’nun programlarna resmi bir bicimde katilmadigr igin sinirh
ol¢lide basanh olabilmistir.

Benzer bicimde, 2000 y1hinda kabul edilen Biny1l Kalkinma Hedefleri'nden biri herkes i¢in
evrensel ilkdgretimin saglanmasidir. Ancak, “Herkes i¢in Egitim” hareketinde oldugu gibi
burada da 6zel gereksinimli bireylere atifta bulunulmamistir.**

9 Inclusion International, 2009.
10 The Right to Education for
Persons with Disabilities: Towards
Inclusion. UNESCO, 2004.

11 Inclusion International, 2009.
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12 Ag.e.
13 Ag.e.

14 A.g.e.; UNICEF, 2007a, 2007b.

15 Policy Guidelines on Inclusive
Education. UNESCO, 2009.

16 Inclusive Education in Action:
a New Resource. UNESCO

ve European Agency for
Development in Special Needs
Education, 2010. www.inclusive-
education-in-action.org/iea/

BIRLESMIS MILLETLER ENGELLILERIN HAKLARINA
ILISKIN SOZLESME (EHIS)

Salamanca Bildirgesi, 6zel gereksinimli ¢cocuklarnn genel egitim sistemi i¢inde egitim
almalan i¢in cagnda bulunan ilk uluslararasi belgedir. 2006 yihinda Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’nda kabul edilen Birlesmis Milletler Engellilerin Haklanina Iliskin S6zlesme’nin (EHIS)
24. maddesiyle ise, buttinlestirme yoluyla egitim alma hakki uluslararasi hukukta glivence
altina ahnmistir.'?

EHIS Madde 24:

“a) Engelliler engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden dislanmamal ve engelli
cocuklar engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve ortadgretim olanaklarinin disinda
tutulmamahdir.

b) Engelliler, yasadiklar1 cevrede biitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve ortadgretime diger
bireylerle esit olarak erisebilmelidir.

¢) Bireylerin ihtiyaclarina gére makul diizenlemeler yapiimahdir.

d) Genel egitimden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in engelliler, genel egitim sistemi
icinde ihtiya¢ duyduklar destegi almahdir.

e) Engellilere yonelik bireysellestirilmis etkin destekleyici tedbirler, engellilerin tam katilmi
hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimi artirici ortamlarda saglanmahdir.”

EHIS biitiinlestirmeyi yalmzca bir hak olarak tammakla kalmams, biitiinlestirme yoluyla
egitim sistemlerinin hedeflerini iceren bir cerceve sunmustur. S6zlesme, hiikiimetlere

ve uluslararas1 kuruluslara 6zel gereksinimli biitlin cocuk ve gencler i¢in kaliteli
bitlinlestirmenin saglanmasi icin baz1 yiikimlilikler getirmistir. S6zlesme bes seneyi
gecen bir sure igerisinde, hiiklimetlerin ve sivil toplum kuruluslanmn bir araya geldigi
toplantilarda yuriitllen tartismalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Biitlinlestirme, engelliler
alaninda ¢ahsan sivil toplum kuruluslanmn yillar boyunca miicadele verdikleri bir alan
olmus, EHIS"in olusturuldugu siirecteki miizakere ortamm biitiinlestirme icin ortak bir
tutumun sergilenmesine olanak vermistir.t?

EHIS’in imzalanmasiyla birlikte, o zamana kadar engelliler alaninda ¢ok fazla cahsma
yapmamis olan UNICEF biitlinlestirmenin tesvik edilmesini 6ncelikleri arasinda almistar.
UNICEF genel merkezlerinde ve iilke ofislerinde 6zel gereksinimli 6grencilerin saptanmasi,
6gretmen egitimleri, okullann erisilebilirligi, engellilik, insan haklan ve biitiinlestirme
lizerine bilgi toplanmasi ve bu alanlar i¢in kaynak yaratilmasi ¢alismalarina baslanmistir.
UNESCO da benzer bi¢cimde 2008’de diizenlenen ve kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla
egitime odaklanan Uluslararas1 Egitim Konferansi'ndan sonra bu konuya daha fazla

oncelik vermeye baslamis ve 2009 yihnda Biitiinlestirme icin Politika Onerileri*> adh raporu
yayimlammstir. UNESCO ve Avrupa Ozel Egitimi Gelistirme Ajansi, 2010 yihnda kaynastirma/
biitiinlestirme yoluyla egitimde dlinyadan iyi 6rnekleri bir araya getirdikleri “Blitiinlestirme
Hareketi: Yeni Bir Kaynak”!¢ adh bir internet sitesi kurmuslardir. Sitede, diinyanin ¢esitli
ulkelerinden kaynastirma/bitilinlestirme yoluyla egitim lzerine politika ve uygulama
ornekleri, hikayeler ve videolar yer ahyor.
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Ozet olarak, uluslararasi toplumun herkes icin egitim amaciyla koydugu énemli hedefler,

bu hedeflere ulasmak i¢in gelistirdigi stratejiler ve gelismeleri izlemek i¢in kullandig

mekanizmalar bulunuyor. Ancak, engellilere yonelik biitlinlestirme alamnda yapilan

taahhiitlerin uzun siire biiyiik 61ciide kagt iizerinde kaldigh gériililyor. EHIS'in 2006 yihnda

imzalanmasiyla, kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim icin yeni bir yol haritasinin

¢izildigi ve somut adimlarin atilmaya baslandigi gordliiyor.

HERKES iGN EGITIM HAKKININ VE BUTONLESTIRMENIN KABUL EDILMESI

1948

1952

1966

1982

1989

1990

1993

1994

2000

2006

Insan Haklan Evrensel Bildirgesi

Avrupa Insan Haklan Sozlesmesi

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltlrel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi
Engelliler i¢in Dlinya Eylem Program

Cocuk Haklanna dair S6zlesme

Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi

Engelliler icin Firsat Esitligi Konusunda Standart Kurallar
Salamanca Bildirgesi ve Eylem Cercevesi

Diinya Egitim Forumu, Dakar

Birlesmis Milletler Engellilerin Haklanna iliskin S6zlesme
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19 National Core Curriculum for
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20 Jérvinen, 2007.
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DUNYADAN IYI ORNEKLER

Biitlinlestirmeyle ilgili uluslararasi sozlesmeler 6zel gereksinimli ¢gocuklann en az kisitlayia1
ortamlarda egitim gormeleri icin devletlere cesitli ylkimluliikler getirmis, baz1 devletler
sinmirlan icerisindeki engelli haklan hareketinin de etkisiyle, egitim sistemlerinde ve
okullardaki uygulamalarda gerekli degisiklik ve diizenlemeleri yaparak bu alanda diger
ulkelere gore daha fazla ilerleme kaydetmislerdir. Raporun bu bolimiinde, 6zel gereksinimli
cocuklarin akranlanyla birlikte egitim almalan konusunda makro ve mikro diizeyde

yani mevzuat, politika ve uygulama (okul, simf ve birey) diizeylerinde biitlinlestirmeyi
destekleyici mekanizmalar gelistirmis ve/veya cesitli uygulamalar gerceklestirmis ke
ornekleri verilecektir. Ozel gereksinimli cocuklann kaliteli bir e§itim alabilmesi farkh
dlizeylerde eszamanh adimlar atilmasim gerektirdigi i¢in, bu bdlimde secilen 6rneklerle
miimkiin oldugunca bu farkh diizeylere ve atilabilecek adimlara isaret edilmesi amaglanmas,
etkili oldugu pilot uygulamalarla saptanan modellere yer verilmistir.

FINLANDIYA: BUTUNLESTIRICI VE
DESTEKLEYICI BIR EGITIM SISTEMI VE
OKUL KULTURU IGIN BUTUNCUL YAKLASIM

Finlandiya 6rneginde etkili butiinlestirme i¢in egitim sisteminin butiiniinde atilan adimlar
ve yapilan degisiklikler anlatilacaktir. Bu 6rnekte yerinden ydnetim, esnek miifredat,
o0gretmen yetistirme, 6grenme ortami, destek mekanizmalan, erken miidahale, aile-okul
isbirligi ve 6gretimin degerlendirilmesi konulan 6ne ¢itkmaktadir.

Finlandiya’da okullann tiim 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak bigimde gelistiriimesi
hareketi 1970"lerde baslamms, 1990'1arda en etkili ddnemine girmistir.” Salamanca

Bildirgesi “Herkes icin Egitim” hareketi ve EHIS Finlandiya’da biitiinlestirme politikalannin
gelistiriimesinde etkili olmustur. Biitiinlestirmeyle ilgili hiikimetlere yiiksek hedefler koyan
Salamanca Bildirgesi'ni imzalayan (ilkeler arasinda olan Finlandiya’da, hazirlanan Fin Temel
Egitim Kanunu®® (1998) ve Temel Egitim i¢in Temel Ulusal Mifredat!® (2004) belgelerinde
bildirgenin etkileri gorlilmektedir. Her iki belgede de, her cocugun en yakin genel egitim
okulunda egitim gérme ve bireysel destek alma hakkinin oldugu; bir 6grencinin sorunlanna
odaklanmaktansa, tiim okulun ve 6grenme ortaminin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Finlandiya’da her ¢ocugun giiglii oldugu alanlarin, gelisimsel ve
egitimle ilgili gereksinimlerinin dikkate alinmasina, egitimin 6zgiin
kisiliklerin miimkiin olan her yoniiyle geligtirilmesini amaclamasina
biiyiik 6nem atpediliyor.

Buglin Finlandiya’da 6zel gereksinimli 6grenciler de dahil olmak lizere tiim 6grenciler
ayn temel egitim sisteminde yer aliyor ve neredeyse tiim cocuklar (% 99,7) temel egitimi
tamamhyor.? Tiim ¢ocuklann sadece yaklasik % 2’si 6zel egitim okullanina devam ediyor.
Tim ¢ocuklarnn % 96dan fazlas1 okuldncesi egitim ahyor.

Finlandiya’da her cocugun genel egitim okullarinda yeterli destedi alarak egitim almasi
ve ¢ok yonli gelismesi i¢in egitim sisteminde, okul ortaminda ve pedagojik alanda ¢esitli
adimlar atilmistir:2
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1) Yerinden yonetim ve esnek miifredat: Finlandiya yaklasik 30 sene 6nce temel egitimde
secici egitim sisteminden bitiinlestirme yoluyla egitim sistemine ge¢mistir. Ayn siire
icerisinde merkezi sistemden yerel sisteme gecis yasanmistir. 1994 yilinda yerel yonetimlere
ve okullara, genel bir ¢erceveye bagh kalarak kendi 6zel miifredatlarnn olusturma hakki
tamnmstir. Bu degisikligin arkasinda yatan dustince, yerel gereksinimlerin, okullann ve okul
¢evresinin 6zel kosullarinin daha fazla dikkate alinacagi, bu bicimde egitimin daha etkili hale
getirilebilecegidir.

Bugiin Finlandiya’da 9 y1l olan zorunlu temel egitim yerel yonetimler tarafindan
saglanmaktadir. Kabul edilen yeni miifredat sistemiyle okullarda daha isbirlikci ve etkilesimli
bir cahsma ortami olusturulmustur. Ogretmenler miifredat: belirlerken séz sahibi olduklan
ve egitim sistemini etkileyebildiklerini fark ettikleri icin, yaratici yonlerini gelistirmeye
baslamislardir. Ayni zamanda, okullann ve ders kitaplannin Milli Egitim Kurulu tarafindan
teftisi kaldinlmistir. Boylelikle, hem yerel yonetimlerin 6zerkligi, hem de 6gretmenlerin
¢ahsma yontemlerini ve materyallerini se¢me konusundaki 6zgurliikleri ciddi bi¢gimde
artms, giiven ortami gelismeye baslamistir. Bugiin Finlandiya’da temel egitimde geleneksel
anlamda teftis ve merkezi sinavlar yoktur. Egitim alaninda ¢ahsan kisilerin islerini iyi
yapmalan icin onlan kontrol etmek yerine, onlara daha fazla destek olmanin yararh olacagn
distncesi hakimdir.

Fin egitim sisteminde yerel yonetimlerin ve okullann miifredati planlarken sosyal
kurumlar, saghk kurumlan ve ailelerle isbirligi yapmas tesvik edilmektedir. Aileler

de okul mifredatinin olusturulmasina ve egitim hedeflerinin konulmasina katkida
bulunabilmektedirler. Aynca, derslerin % 20’si cocuklarn ve ailelerinin aralannda tercihte
bulunabilecegi se¢meli derslerden olusmaktadir.

2) Ogretmenler: Finlandiya’daki egitim sisteminde elde edilen basarnmn temelinde

ileri derecede yetkin ve yliksek motivasyona sahip, toplumda yliksek diizeyde saygn

gdren 6gretmenler bulunuyor. Ogretmenler farkh 6grencilerin egitimsel ve gelisimsel
gereksinimlerine yamt verebilecek bi¢cimde kaliteli bir akademik egditim alyorlar ve sonrasinda
siirekli olarak profesyonel gelisim hizmetlerinden yararlamyorlar. Ogretmenler, 6grencilerin
o0grenmeye karsi ilgilerini artinci, problem ¢6zme becerilerini gelistirici, kendileri i¢in amag
koymalanni ve kendilerini dederlendirmelerini saglayic bir 6grenme ortami yaratiyorlar.

3) Ogrenme ortami: Finlandiya’daki 6grenme ortamm tanimi sadece simf ve okulu degil,
tlim fiziksel ¢cevreyi (okulun i¢inde bulundugu mahalle gibi), psikolojik faktorleri ve sosyal
iliskileri de kapstyor. Ogrenme ortamimin fiziksel, psikolojik ve sosyal acilardan giivenli
olmasi ve ¢ocuklarin 6grenme ortamlannin olusturulmasi ve gelistiriimesine katkida
bulunmasi gerektigi dustintliiyor.

4) Destek mekanizmalari: Fin egitim sistemi, akademik gelisim kadar 6grencinin kisisel
gelisimine ve refahina da 6nem veriyor. Fin Egitim Kanunu? her 6grencinin 6grenme siireci
ve kisisel gelisimi i¢in destek alma hakki oldugunu belirtiyor. Her 6grencinin rehberlik
hizmeti ve ayn1 zamanda eger gereksinim duyuyorsa 6zel egitim alma hakkina sahip oldugu
ifade ediliyor. Kaynastirmadan yeterince yararlanamadiklann somut olarak gosterilen 6zel
gereksinimli 6grencilere, 6zel egitim simflaninda ya da okullannda 6zel egitim hizmetleri
sunuluyor. Saghkh, glvenli bir 6§renme ve okul ortami olusturmak, sosyal dislanmay:
onlemek, 6grencilerin ve okulun refahim artirmak 6ne ¢ikan amaclar arasinda yer ahyor.

5) Erken miidahale: Fin egitim sisteminde, erken cocukluk doneminde cocuklann zorluk
¢ektigi alanlar fark edilir edilmez bircok disiplinden beslenen bir yaklasimla ve her zaman
aileyle isbirligi icinde erken mudahale hizmetleri saglanmyor. 22 Finnish Education Act.
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of Practice.

25 Batu ve Iftar, 2010.

6) Aile-okul isbirligi: Finlandiya’da 6grencilerin hem okul hem de ev ortamlannin etkisinde
olduklan diistincesiyle, okul ve ailenin, 6grencinin saghkh gelisimi ve etkili bir 6grenme
deneyimi icin birbirlerini tamamlayic1 bicimde ishirligi yapmas: tesvik ediliyor. Ogrencinin
ailesiyle etkilesim halinde olmak, 6gretmenin 6grenciyi daha iyi tanimasini ve anlamasim
saghyor; 6gretmene 6grenciyle ilgili plan yaparken ve ders islerken yardima oluyor. Benzer
bicimde aileler okulla iletisim i¢inde olarak, cocuklanmin egitimleri ve kisisel gelisimleri i¢in
okulda yapilanlara evde tamamlayici destek sunuyorlar.

Aileler, ogrenciler ve égretmenlerle birlikte okulun egitim ve
uygulama planlarinin olusturulmast ile degerlendirilmesine katkida
bulunuyorlar. Okullarin, ailelere miijredat, uygulama, cocuklarinin
durumu ve okul-aile ighirligine katilma olanaklart hakkinda

bilgi vermesi zorunludur. Okul-aile isbirliginde karguliklt saygt ve
taraplarin esitligi ilkesi gecerlidir.

7) Degerlendirme: Finlandiya'da 6grenimin degerlendirilmesi slirecinin destekleyici,

cok yonlii ve yol gosterici olmas1 gerektigi distnillyor. Degerlendirmede her zaman
ogrenmede hedeflenen amaclar temel amyor. Ogretmen siiregelen geri bildirimlerle
6grencinin davranisinin, dlstincelerinin ve neler 6grendiginin farkinda olmasina yardima
oluyor. Degerlendirmenin bir amac1 da 6grencinin kendine olan giivenini gelistirmek
olarak kurgulamyor. Ogrencinin 6grenme siirecini gozlemlemeyi 6grendidi ve bu siireci
etkileyebildigini anladig1 takdirde, kendisine olan gliveninin artacag distindliiyor.

Fin egitim sisteminde sinavlar ve teftisler bulunmuyor. Tek basan 6l¢iitli, mifredatta
belirtilmis olan 6grenim amaclan ¢ercevesinde yapilan ¢esitli degerlendirmeler sonucunda
verilen karnelerdir. Okullarin basanlan, 6rneklem bazinda yapilan merkezi sinavlarla
degerlendiriliyor ve varsa aksayan yonleri belirleniyor.

Gorillduga gibi Finlandiya’da butiinlestirme yoluyla egitim sisteminin olusturulmas

ve gelistirilmesi i¢in sistematik degisiklikler yapilmistir. Herkes icin egitim hedefinin
gerceklestirilmesi i¢in 6zellikle okullann 6zerkliginin artinlmasi; 6gretmenlerin nitelikli

bir egitim almas1 ve kendilerini siirekli gelistirmeleri; iyi bir rehberlik sistemi ile destek ve
erken miidahale sistemlerinin olusturulmasi; etkili okul-aile isbirliginin gelistirilmesi ve
degerlendirme sisteminin destekleyici kiinmasi yoniinde adimlar atilmistir. Ahinan olumlu
sonuglardan sonra, bugiin Finlandiya’da heterojen gruplar icerisinde yetismenin ve egitim
almanin hem bireyler hem de toplum i¢in yararlarina daha fazla inamlmakta ve 6grenmede
bireysel destegin artinlmasi yoniindeki ¢cahsmalar devam ettirilmektedir.

INGILTERE: FARKLILASAN GEREKSINIMLERIN
KABULUNE DAYALI BIR DEGERLENDIRME SISTEMI

Ingiltere drneginde, kaynastirma/biitiinlestirme konusunda egitim sisteminde &zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in ¢ok yonlii ve asamah degerlendirme yapilmasi ile BEP
hazirlanmas1 konulan 6ne ¢ikiyor.

Ingiltere’de her engel grubundaki cocuklarla ilgili egitsel diizenlemelerin esaslan 1993
yihinda ¢ikan Egitim Yasas1? ve 1994 yihinda yiirirlige giren Uygulama Kilavuzu'yla®
belirlenmistir.% Ingiltere’de egitim cagindaki tiim bireylerin % 20’sinin egitimlerinin
herhangi bir doneminde 6zel editime gereksinim duyabilecekleri diisiinilerek bazi
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diizenlemeler yapilmakta ve gereksinimi olan tiim dgrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden
mimkiin olan en (st diizeyde yararlanabilmeleri amaclanmaktadir.

Ingiltere’de Uygulama Kilavuzu'nun yiiriirliige girmesiyle 6zel egitim alamnda benimsenen
bazi ilkeler sunlardir:%

“a) Egitim siirecinin hangi asamasinda olursa olsun 6zel gereksinim gésteren bireyler
saptanmahidir. Benimsenen diizenlemeler, bireylerin gereksinimleri devam ettigi siirece
saglanacak hizmetlerin de devam etmesini gerektirmektedir.

b) Ozel gereksinimli bireyler miimkiin olan en genis ve kapsamli egitim sisteminden
yararlanmahdirlar.

¢) Miimkiin olan en cok sayida ozel gereksinimli bireyin gereksinimleri kaynastirmada
karsilanmahidir.

d) Ailenin bilgisi, deneyimleri ve cocuguna ve onun egitimine bakis a¢is1 ¢ok onemlidir.
En etkili degerlendirme ve egitim hizmeti, aile ile okul arasindaki isbirligi sonucunda
saglanabilecektir.”

Ingiltere’de yapilan egitim diizenlemeleriyle, 6zel egitim alacak cocuklarin dnemli bir
bélimiinin egitimlerinin normal egitim ortamlannda sunulmasi saglanmstur.

Tiim ¢zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini belirleyebilmek ve
karsilayabilmek i¢in tek tip degerlendirme ve egitim yaklagimimn
yeterli olmadigt goriilmiis, bu nedenle, bes asamall bir ézel egitim
degerlendirme ve égretim sistemi olugturulmugtur.

Bu asamalann ilk liclinde enformel degerlendirme ve kaynastirma, sonraki iki asamadaysa
formel degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda ayristirma yer almaktadir. Bu asamalar
sOyle 6zetlenebilir:¥

“1. Asama: Snif ya da brans dgretmeni, aldigi egitimden tam olarak yararlanamadigini
diisiindiigii bir 6grenciyi enformel olarak degerlendirerek, 6grenci icin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlar. Bu konuda ogretmenler, 6zel egitim koordinatoriine damisir ve koordinator
bu dgrencilerin kayitlarini tutar.

2. Asama: Bu asamada, oncelikli olarak ozel egitim koordinatérii 6zel gereksinimli ogrenciden
sorumlu olur. Ozel egitim koordinatdrii, sinif dgretmeniyle birlikte calisarak enformel
degerlendirme yapar ve bireysel egitim programi hazirlar.

3. Asama: Ozel egitim koordinatérii, okul dis1 uzmanlardan destek hizmet alarak ézel
gereksinimli 6grenci i¢in enformel degerlendirme yapar ve bireysel editim programi
hazirlar. Odyolog ya da dil ve konusma uzmani gibi destek egitim personelleri, yerel egitim
yonetimlerinden ya da ozel 6zel egitim kuruluslari araciligiyla saglanir.

4. Asama: Bu asamada é6zel egitim koordinatérii formel degerlendirme istemiyle 6zel
gereksinimli grenciyi yerel egitim yonetimine génderir. Burada, 6grenciye daha énce okulunda
ogretmeni ve ozel egitim koordinatérii tarafindan verilmis hizmetler incelenerek, formel
degerlendirmeye gerek olup olmadigina karar verilir. Gerek gériildiigti durumlarda, disiplinler
arasi bir ekip tarafindan formel degerlendirme gerceklestirilir. Degerlendirme sonucunda,
ogrencinin 6grenimini siirdiirecegi egitim ortamina karar verilir.

5. Asama: Yerel egitim ydnetimi tarafindan cocugun resmen ozel gereksinimli olarak
tamlanmasinmin gerekli olup olmadigina karar verilir. Bazi 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi
icin resmi tanilama gerekli olabilmektedir.”

26 A.g.e.,s. 15.

27 A.g.e., s. 15-16.
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Bu bicimde asamah bir degerlendirme, hem 6grencilerin gereksinimlerinin en iyi bicimde
saptanmasini, hem de simf 6gretmeni, 6zel egitim koordinatorii ve diger uzmanlar arasinda
etkili bir iletisimin olusmasinm saglamaktadir.

Ingiltere Egitim Boliimii tarafindan Mart 2011’de yayimlanan, 6zel egitim ve engellilik
alamnda 6nlimizdeki donemde atilacak adimlari iceren Yesil Belge® bes ana bashk
icermektedir:

Erken tam ve degerlendirme Cocuklann gereksinimleri mimkiin olan en erken zamanda
saptanacak ve bu gereksinimlere gore onlara ve ailelerine verilecek
destedin tirl belirlenecektir.

Ailelere karar verme yetkisi verilmesi  Aileler cocuklanyla ilgili verilecek kararlann merkezinde olacak ve
gereksinim duyduklan hizmetler onlara saglanacaktir.

Ogrenme ve basan Ogretmenler ézel egitim konusunda daha donanimli, okullar daha
0zerk hale getirilecek, 6zel gereksinimli 6grencilerin basanlanmn
degerlendirilmesi i¢in daha hassas bir sistem gelistirilecektir.

Genglerin yetiskin yasamina Butiin 6zel gereksinimli genclere cesitli ve kaliteli 6grenme olanaklan

hazirlanmas: sunulacak, is bulmalan konusunda yol gésterilecektir. Cocuk saglik
servislerinden yetiskin saghk servislerine esgtidiimlii bir gecis
saglanacaktir.

Ailelerle birlikte ¢alisan enstitiiler Yerel yonetimlere ve yerelde saglanan hizmetlere daha fazla 6nem

verilecek, biirokratik zorluklar kaldinlacaktir.

Goriildiigi gibi Ingiltere’de 6zel egitim konusunda 6zellikle cok yénlii ve asamah
degerlendirme yapilmasi ve bireysel egitim programlan hazirlanmasi konulanna vurgu
yapihyor. Ozel egitimin giiclendirilmesi icin, erken tan, ailelerin rolii, okullann daha
0zerk hale getirilmesi, 6zel gereksinimli bireylerin yetiskin yasamina hazirlanmasi, yerel
yonetimlerin ve yerelde saglanan hizmetlerin gli¢lendirilmesi konulannda éniimizdeki
yillarda adimlar atilmasi planlaniyor.

AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI:
BUTUNLESTIRICI EGITIM ICIN HAK MUCADELESI

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 6rneginde ailelerin 6zel gereksinimli ¢cocuklann en az
kisitlay1c1 egitim ortamlannda kaliteli egitim almalan i¢in verdikleri miicadele ve elde
ettikleri haklar inceleniyor.

ABD’deki 6zel egitim hareketi 1950 ve 19601ardaki insan haklar hareketiyle baslamistir.?
1975 yilinda Tiim Engelli Cocuklann Egitimi Yasasi*® 6zel gereksinimli ¢cocuklann devlet
okullarina gitme, gereksinim duyduklan hizmetlere lcretsiz erisme ve mimkiin oldugunca
genel egitim simflarinda 6zel gereksinimli olmayan ¢ocuklarla birlikte egitim gérme
haklanm kapsamaktadir. ABD’de kabul edilen bu yasa 6zel gereksinimli bireylerin egitimine
iliskin ¢esitli onemli diizenlemeleri icermektedir. Bu diizenlemelerin bazilan sunlardir:3!

® Okul ¢cagindaki her 6zel gereksinimli cocuk parasiz egitimden yararlanma hakkina sahiptir
ve okullar 6zel gereksinimli 6grencileri kabul etmekle ylukimliddr.

® Degerlendirme materyallerinde ve siirecinde 1rk, dil, din ve kiiltlir aynmi yapilamaz.
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o (zel gereksinimli 6grenciler icin egitimin yeri, siiresi, amaci ve kimler tarafindan
verilecedini yasal olarak giivence altina almak icin BEP hazirlanir.

o (Ozel gereksinimli 6grenciler akranlanyla en fazla birlikte olabilecekleri, ayn1 zamanda egitim
gereksinimlerinin en iyi bicimde karsilanabilecegi en az kisitlayici ortamda egitim alirlar.

o (zel gereksinimli cocuklann aileleri ve bu alanda cahsan uzmanlar, degerlendirme,
yerlestirme ve/veya programa yonelik itiraz etme hakkina sahiptirler.

ABD’de 1990 yilinda kabul edilen, 1997 yilinda yirirliige giren Engelli Bireylerin Egitimi
Yasasi'yla (IDEA)*? 6zel gereksinimli cocuklarin, en az kisitlayici cevre icinde licretsiz
egitimden yararlanmalanyla ilgili haklan genisletilmistir. IDEA 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitim haklannin yasal koruma altina ahnmasim, eyaletlerin ve okullann egitim
politikalanm ve simf uygulamalarin degistirmelerini tesvik etmistir.

Ancak, bu kendiliginden olmamug, aileler cocuklarina yeterli
hizmet verilmedigi durumlarda okullara yasal gereklilikleri yerine
getirmeleri konusunda baskt yapmuslar, mahkeme kararlart ve
insan haklart hareketi bu degigsimde etkili olmustur.

Bltiin bu gelismeler sonucunda ABD’de giderek artan sayida 6zel gereksinimli 6grenci
0zel egitim okullan, esitli enstitiler ve evde egitim yerine, en yakin genel egitim
okulunda egitim almaya baslamstir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi icin erken

tam, degerlendirme ve gereken hizmetlerin saglanmasi konulannda saglam bir altyap
olusturulmus, 6zel egitim 6gretmeni sayis1 ciddi bi¢cimde artinlmis, bu 6gretmenlerin daha
kapsamh bir egitim almalan ve okullara daha iyi entegre olmalari saglanmistir.>

ABD Egitim Bolimii, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmetleri Ofisi, Tiim Engelli Cocuklann
Egitimi Yasasi’min kabul edilmesinin 35. yihinda, bu alanda yasanan gelismeleri paylasmak
lizere bir rapor hazirlamistir.> Rapora gore:

Okuloncesinde daha ¢ok sayida ozel gereksinimli ¢ocuk kaliteli erken miidahale
hizmetlerinden yararlaniyor.

0-2 yas aras1 kaliteli erken muidahale hizmetlerinden yararlanan 6zel gereksinimli ¢cocuklann
sayis1 1995 yilinda 177.281 iken, bu say1 2007 yihnda 321.894 e erismistir. 3-5 yasa doniik
erken miidahale hizmetlerinden yararlanan 6zel gereksinimli cocuklann sayisi ise 1995
y1hinda 548.588 iken, bu say1 2007 yihnda 710.371’e gikmistir. Bu artislar, hem erken tanm
alanminda yeni yontemlerle ilerleme kaydedilmesiyle hem de tanisi yapilan ¢ocuklarnn
gereksinimlerine yanit verebilecek altyapinin olusturulmasi ve yeterli sayida uzmanin
yetistirilmesiyle saglanmistir.

Daha cok sayida ozel gereksinimli 6grenci yakinlarinda bulunan genel egitim
okullarinda egitim aliyor ve genis bir yelpazede akademik becerilerini gelistiriyorlar.

ABD’de 2008 y1linda 6zel gereksinimli 6grencilerin % 95'i yasadiklann yerin yakimndaki
genel egitim okulunda egitim almistir. Aym zamanda, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma
becerilerinde artislar kaydedilmis, bu artislar 6zel gereksinimli 6grencilerle diger 6grenciler
arasindaki akademik farkin genel anlamda azalmasini saglamistir.

32 Individuals with Disabilities
Education Act.
33 AYPF ve CEP, 2001; Sucuoglu

14-21 yas arasi liseyi bitiren 6zel gereksinimli 6grenci sayis1 1996-97 yilindan 2007-08 yilina ve Kargin, 2008.

34 U.S. Department of Education,

kadar % 16 artarak 217.905 6grenciye ulasmistir. Office of Spedial Education and
Rehabilitative Services, 2010.

Daha ¢ok sayida ozel gereksinimli 6grenci ortaogretimi tamamiiyor.
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35 Disability Discrimination Act.
36 Forlin, 2006.

37 Carrington ve Robinson, 2007.
38 Hughes ve Anderas, 1995.

Daha ¢ok sayida ozel gereksinimli ogrenci yiiksekogretimden yararlaniyor.

Yiiksekogretime kayith olan 6zel gereksinimli 6grenci oran 1987 yihinda % 14,6 iken, bu
oran 2005 yihinda % 31,9'a yiikselmistir.

Ozet olarak, ABD’de 1950 ve 1960'1arda baslayan insan haklan hareketinin bir parcasi olan
engelli haklan hareketiyle 6zel gereksinimli cocuklann en az kisitlayicl egitim ortamlannda
kaliteli egitim almalan konusunda énemli kazammlar elde edilmistir. Elde edilen haklar
aileler tarafindan siki bir bicimde takip edilerek, eyaletler ve okullara mevzuatta yer
alanlann gergeklestirilmesi i¢in baski yapilmistir. Tiim bu gelismeler sonucunda ABD’de
0zel egitim ve ozellikle erken tan1 konusuna giderek artan bi¢cimde 6nem verilmis, bu
alanlarda ¢ahsacak uzmanlar yetistirilmis, okullann altyapisinda, 6gretim programlannda
ve degerlendirme sistemlerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha ¢ok sayida

0zel gereksinimli 6grencinin yalnizca okuloncesi ve ilkogretime degil, ortadgretim ve
yuiksekdgretime erisiminin saglanmasina ¢ahsiimistir.

AVUSTRALYA: “BUTUNLESTIRME ENDEKSI” YOLUYLA
OKULLARDA KISISEL VE KURUMSAL GELISIM

Avustralya 6rneginde, okullann bitiinlestirmeye gegis siirecine destek olmak amaciyla
gelistirilmis olan Biitiinlestirme Endeksi'nin bir ilkogretim okulundaki uygulamasi ve elde
edilen sonuclar ele alinacaktir.

Avustralya’da egitim sistemi temel olarak eyaletlerin ve bdlgelerin sorumlulugundadir.
Eyalet ve bolgelerin kendi egitim kanunlan ve 6zel egitim diizenlemeleri vardir.
Avustralya’da 1970'Ti yillanin basinda 6zel gereksinimli cocuklarn genel egitim simflannda
egitim alma hakki konusunda tartismalar baslamis, 1992 yilinda kabul edilen Engelli
Aynmahdi Yasasi'yla® bu hak glivence altina ahnmistir. Salamanca Bildirgesi'nin kabul
edilmesiyle bitlnlestirme yaklasim tlkede benimsenmeye ve bu alanda eyaletler arasinda
farklar olmakla birlikte, yapisal degisiklikler yapiimaya baslanmistir.3

Avustralya’nin Queensland eyaletinde égretmenlerin ve okul
idarecilerinin kigisel geligimleri icin calismalar yapmak eyalet egitim
sisteminin degil okullarin sorumluluguna birakiumistir.3” Bunun
altinda yatan neden, okullarin kendilerine 6zgii gereksinimlerine
yanit veremeyen sistemsel degisikliklerin yiizeysel kalmast ve okul
biinyesinde benimsenmemeasidir.

Etkili bir degisimin ancak okuldaki idarecilerin ve 6gretmenlerin degisim siirecine etkin
katithmiyla gergeklesebilecegine ve bitiinlestirici okul kiiltiiriinlin demokratik bi¢gimde
gerceklestirilen planlama siirecleriyle saglanabilecegine inamlmaktadir. Okuldaki
aktorlerin distinceleri, amaglan ve davranmislannda gergeklesen degisimin gergek farki
yaratacagi ve etkili degisimin dncelikle iceride basladi§1®® disiincesinden yola ¢ikarak,
Queensland eyaletinde okul idarecileri, dedisim siirecinin okulun gereksinimleri g6z
onunde bulundurularak, katihma ve isbirligi i¢inde islemesi i¢in cahsiyorlar. Degisimin
yaratabilecegi direng ve sorunlann listesinden gelmek, degisimin hizim ve yoniini
belirlemek konusunda yine idareciler rol oynuyorlar.
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Okullarda gerceklestirilecek reformlarda, 6gretmenlerin kilit dnem tasidig*® diisiincesinden
yola ¢ikarak, Queensland eyaletinde bir ilkdgretim okulunda kisisel gelisim modeli
uygulanmistir. Bu modelde, 6gretmenlerin meslektaslan, bitiinlestirme alaninda ¢alisan
bir akademisyen ve destek egitim 6gretmeni roliini listlenen diger bir arastirmaciyla
diyalog icinde, birbirlerine geribildirim vererek 6grenmeleri, ayn1 zamanda okul kiiltlriinln
bitilinlestirme yoniinde degistiriimesi amacglanmistar.

Proje kapsaminda secilen ilkogretim okulunda,* Biitiinlestirme Endeksi’'nin* kullamminn
ogretmenlerin kisisel gelisimine nasil etki ettigi, ayrica okul kiltiiriinde, okulun egitim
politikasinda ve egitim/6gretim uygulamalannda ne gibi degisikliklere yol a¢tig1 incelenmistir.

Biitiinlestirme Endeksi, Ingiltere’de bulunan Biitiinlestirme

Calismalart Merkezi’nde (CSIE)?, okullarin biitiinlestirmeye gecis

stirecine destek olmak amacuyla gelistirilmigtir. Endeks okullarin

degerlendirilmesi, okul kiiltiirii, politikast ve uygulamalarimin

biitiinlestirme yéniinde geligtirilmesi icin bir ¢erceve sunuyor; bu

parkl boyutlar icin hazirlannmug géstergeler ve cesitli etkinlikler

iceriyor.

Bu boyutlann kesistigi, okul kiiltiiriinde bir degisim gergeklestirilebilmesinin, okulda bir

politika olusturmasina ve bunun uygulamaya gecirilebilmesine bagh oldugu vurgulamyor.*

Endekste yer alan gostergelerle asagidakiler amaglaniyor.

® okul kilturd, politikas1 ve uygulamalan uzerine okulda var olan bilgi ve anlayisin
belirlenmesi;

® okul ve 6gretmen gelisimi icin dncelik alanlannin belirlenmesi;

® degisim siirecinin yonetilmesi ve belgelenmesi.

Bitlinlestirme endeksini hazirlayanlar, kullamalan endeksi kisisel ve okul gelisimi i¢in

kullanmirken uyarlamalar yapma ve kendi kullamim ydntemlerini olusturma konusunda tesvik

ediyorlar. Endeksin kullanim siireci asagidaki sekilde ana hatlanyla yer ahyor:*
39 Hattam (2000) kaynagindan

aktaran Carrington ve Robinson,

2007.
o A 40 Projenin uygulanacagi okul
1. Endeks surecini secilirken, okul ¢alisanlannin,
baslatma okuldaki tim 6grencilerin
o6grenme becerilerinin

gelistiriimesi ve okula
katthmlanmn artinimasi icin
okulun ve 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmesi
gerektigine inanmalarina dikkat

2. Okuldaki b|[g| ve an[ay|$ edilmistir. Secilen ilkdgretim
= s okulu, Avustralya’mn en
duzeylnl ortaya koyma mzh biiyiiyen bélgelerinden
Queenslandin sosyoekonomik

aqidan en dezavantajli % 10uk
kesiminde yer almaktadir. Okul

5. Endeks siirecini 3. Okul igin biitiinlestirme 2y zamanda eyaletteld en by ik
= . .. 6zel egitim birimlerinden birini,
degerlendlrme programi gellstlrme aynca okuldncesi 6grencilerin

gittigi bir 6zel egitim gelistirme
merkezini (Special Education

Development Centre) biinyesinde
banndirmaktadr.

4. Oncelikleri belirleme 41 Index for Inclusion.
42 Center for Studies in Inclusive

Education.

43 Booth ve ark. (2000)
kaynagindan aktaran Carrington
ve Robinson, 2007.

44 Boban ve Hinz 2003, s. 18.
Sekil yazar tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir.
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45 Carrington ve Robinson,
2007, s. 147.

Proje kapsaminda, butiinlestirme endeksinde yer alan gdstergelerle ilgili se¢ilen okulda

veri toplama ve degerlendirme siirecinde iki arastirmac cahsmmistir. Queensland Teknoloji
Universitesi’nden biitiinlestirme alamnda cahsan bir 6gretim gérevlisi olan ilk arastirmac
egitim y1h boyunca haftada bir tam giin okulda bulunarak 6gretmenlere rehberlik yapmns,
geribildirimlerde bulunmustur. Ikinci arastirmaci ise okulda destek editim 6§retmeni olarak
¢ahsmis, aym zamanda meslektas damsmam (peer mentor) roliinii Gstlenmistir. Okulda
uygulanan kisisel gelisim modelinde tiim okul ¢ahisanlan i¢in gerceklestirilen toplantilann
yani sira, kiiglik gruplar halinde birinci arastirmaciyla 6gretmenler arasinda, daha yogun
bir bicimde kisisel gelisim agisindan bireysel gereksinimlere odaklanan toplantilar yapiimis,
aynca meslektaslar arasi kisisel gelisim sdylesileri gerceklestirilmis; 6gretmenler birinci
arastirmaaiyla isbirligi icinde bireysel cahsma planlan hazirlamistir. Calismaya 48 6gretmen
ve midiiriin de icinde oldugu (¢ idareci katilmistir. Veri toplama yontemi olarak odak grup
gorismeleri, anketler ve arastirmacilann tuttuklan gilinliikler kullamlimistir.

Proje okulunda arastirmaailar éncelikle endeksteki gostergeleri okuldaki 6gretmen ve
idarecilere tamtmis, ardindan duzenledikleri toplanti ve sOylesilerle gostergelerden
yararlanarak okuldaki kisisel gelisim gereksinimlerini katihma bir siirecle belirlemis ve
oncelik sirasina koymuslardir. Asagidaki tabloda bu okulda belirlenen 6nceliklere birkag
ornek verilmistir:*

KiSISEL GELISIM iGiN ONCELIK ORNEKLERI

Ogretmen gruplan  Oncelik 6rnekleri Endeks boyutu
Okuléncesi ve Reaktif davranis yonetimi stratejilerine ¢cok zaman e uygulama
1-3. simiflar ayirmaktansa, dnleyici davranis yonetimi stratejilerine o kiiltiir

zaman ayirmak

Ofke/kizginhk ydnetimi, iletisim becerilerinin artinlmas « politika
amaaiyla sosyal becerilerin gelistirilmesine yonelik strateji e uygulama
gelistirmek

Grup calismasi ve bireysel 6grenme davranisinin e uygulama

kazandinimasi i¢in sinif diizeni stratejileri gelistirmek

Sonraki asamada, belirlenen bu 6ncelikler okul yonetimine okulda gerceklestirilecek degisim
siirecine ydn vermeleri amaciyla iletilmistir. Oncelikler ayn1 zamanda égretmenlerle kisisel
gelisim i¢in gergeklestirilen odak grup gorismelerinde yol gdsterici rol oynamistir. Her
ogretmen grubunun belirledigi 6nceliklere gore, endeksten bu dnceliklere yanit verebilecek
uygun etkinlikler se¢ilmistir.

Ogretmenlerin goniillii olarak katildigh odak grup goriismelerinde, 6gretmenler simf diizeyi
ve uzmanhk alanlanna gére gruplara aynlmslardir. Ogretmenler birinci arastirmaciyla
birlikte 6grenmek istedikleri konulann yoniini ve 6grenme hizim kendileri belirlemis,
birbirleriyle deneyimlerini paylasmislardir. Cahsmanin verimli olmasi i¢in, odak grup
gorismelerinde yer alan 6gretmenlerin okuldaki is yukleri azaltilmistir.
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Arastirmacilar, égretmenlere neyi nasil égrenmeleri gerektiginin
soylenmesi yerine kendilerinin bunu belirlemesinin onlart caliymaya
daha etkin bir bicimde katilmaya tesvik ettigini belirtmiglerdir.
Ogretmenler de okulda tam giin siireyle bulunan arastirmactyla
birebir yaptiklar: gériismelerden ¢ok yararlandiklarini, yeni pikirler
ve yontemlerle tanwgtiklarine belirtmiglerdir.

Odak grup gorismelerinin yaninda, tim okul personelinin gelisimi i¢in endeksteki gdsterge
sorulan okula gdre uyarlanarak baz etkinlikler gerceklestirilmistir. Ornegin, bir etkinlik
okuldaki personelin davranis kontrolii konusunda yasadigi sorunlara yonelik olarak
gelistirilmistir. Okulda dort ya da bes 6gretmenden olusan gruplar olusturulmus, her

gruba davrams yonetimiyle ilgili, endeksten secilen gostergelerden olusturulmus sorular
yoneltilmistir. Gruplann davrams yonetimiyle ilgili 6gretmen-6gretmen, 6grenci-6gretmen,
ogrenci-0grenci etkilesimleri ve gelismeye agik alanlar lizerine tartismalan saglanmistir.
Asagida yer alan tabloda gostergelerden olusturulmus sorulara ve verilen yanitlara 6rnek
verilmistir:*

Emin
Davranis yonetimi: politika ve uygulama Evet . Hayir
degilim
Soru 1: Sorunlar biiyiimeden onlar iizerine tartismak icin okul
personelini, 6grencileri, velileri ve digerlerini iceren toplantilar \/
gerceklestiriliyor mu?

Soru 2: Ogrenci davranislanna gésterilen tepkiler her zaman egitim J
ve rehabilitasyona mi, yoksa cezaya m yonelik?

Soru 3: Siddetin tanim lizerine okul personeli, veliler ve 6grenciler J
arasindaki fikir birligi var m?

Soru 4: Ogrencilerin davramslan onlann giice gereksinimiyle mi i
iliskili?

Avustralya’nin Queensland eyaletinde bir ilkdgretim okulunda uygulanan bu modelde
anlatildhg Uizere, Biitlinlestirme Endeksi okul ¢calisanlarinin kisisel gelisimlerinin
butilinlestirme yoniinde gelistiriimesi i¢in kullamsh bir cerceve sunuyor. Bu projeyle iki
temel alanda gelisme saglanmistir: I1k olarak tiim okul diizeyinde, okuldaki politika ve
uygulamalara yonelik var olan dustince ve degerlerin analiz edilerek bitiinlestirme yoniinde
yeniden degerlendirilmesi yapilmistir. Ikinci olarak ise, bireysel diizeyde dgretmenlerin bilgi
ve becerileri artinlmstir. Endeks stirecinde 6zellikle okul paydaslarninin arasinda iletisim ve
isbirligiyle sorun ¢d6zme tesvik edilmistir. Endeksteki gostergeler kullanilarak, 0gretmen-
ogrenci iliskisi, pedagoji ve miifredat gibi konulara yogunlasiimasi, 6gretmenlerin egitim-
o0gretim, 6grenme ve bireysel gereksinimleri karsilayabilmek i¢in degerlendirme yapabilme
deneyimlerinin zenginlesmesine katkida bulunmustur. Buna ek olarak bu ¢cahsmayla,
degisim kiltlriinin gii¢lendirilmesi ve strdlriiimesi, ayrica 6gretmenlerin yiiksek bir
motivasyona sahip olmasi ama¢lanmistir.

46 Carrington ve Robinson,
2007, s. 151.
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47 Inclusion International 40 yih
askan siiredir, 115 ilkede zihinsel
engelli bireylerin ve ailelerinin
toplumsal yasammin tiim alanlarina
esit bir sekilde katiimalan
amaayla cahsmalar ylriitiyor.
48 Inclusion International, 2009,
s. 95. Turrkceye ceviri yazann
katkilanyla yapilmistir.

HINDISTAN

Hindistan'da Inclusion International*” adh, zihinsel engelli bireylerin haklarim
savunan, aile temelli kuruluslardan olusan kiiresel bir federasyonun diizenledigi bir
odak grup goriismesinde veliler, okul diizeyinde biitiinlestirmenin nasil isleyebilecegi
konusunda diger velilere su 6nerilerde bulunmuslardir:*

“1) Biitiinlestirme okul, veliler veya cocuklari icin basit ve zahmetsiz bir is olmayacagi icin,
veliler miicadeleye hazir olduklarina iliskin bilin¢li bir sekilde karar vermeliler.

2) Cocugunuzun ozel gereksinimleri konusunda acik olmaniz, ogretmen ve okulun
cocugunuza iliskin daha fazla bilgi sahibi olmasini saglayacagi icin her zaman isleri
daha kolaylastirir.

3) Eger okulda ozel gereksinimli ogrenciler icin bir destek egitim odasi varsa, okulda
gercekten biitiinlestirme uygulaniyor mu yoksa ¢ocuk genel egitim sinifina sadece
belli zamanlarda veya etkinlikler icin (6gle yemegi veya sanat dersleri) icin mi
aliniyor diye kontrol edin.

4) En azindan bir ebeveynin profesyonellerle birlikte cocuklari icin hazirlanan
programlar icin ¢alismasi ve eger miimkiinse formel egitim almasi gerekiyor.
Boylelikle kendilerine giivenerek cocuklarini okulda veya toplum icinde
destekleyebilirler. Velilerin giiclendirilmesi cok onemlidir.

(..)

6) Eger cocuk ozel egitim okulundaysa, cocuk icin genel egitim okuluna gecisin daha
kolay olmas1 amaciyla cocugu destek mekanizmalarini kullanarak, baslangicta
birkac saat icin genel egitim okuluna gondermek icin ozel egitim okulunu ikna edin.

7) Cocugun grup icinde ve sinifta islerini yerine getirmesi i¢in gerekli destege sahip
oldugundan emin olun.

8) Genel egitim sistemindeki cocuklarin velileri icin: Cocugunuzia ilgilenen 6gretmene
ve/veya yardimciya tam destek saglandigindan emin olun. Sorunlar baslamadan
onleyebilmek icin okulla yakin temas icinde olun. Okulu, ogretmenleri ve diger
cocuklari cocugunuz hakkinda bilgilendirin, bu okulla etkilesiminizi artiracaktir.”

Ozel gereksinimli 6grencilerin kaliteli egitime erisiminde ve genel egitim okullaninda
gerekli destegi almalan konusunda velilerin bilin¢li olmasinin ve ¢cocuklarinin
haklarinin savunuculugunu yapmalannin 6nemi bilinmektedir. Velilerin farkindahk
kazanmasi ve haklanni savunma yollanni aramalan a¢isindan, Hindistan’da velilerle
gerceklestirilen boyle cahismalann yararh oldugu gorilmektedir.
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TURKIYE DEN 1IYI ORNEKLER

Bir dnceki boliimde, kapsayica egitim ve 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayia1
ortamlarda egitim almalan konulannda diger lilkelere kiyasla daha fazla ilerleme kaydetmis
Ulkelerin makro ve mikro diizeylerde (mevzuat, politika ve uygulama diizeylerinde) attiklan
adimlar ve olusturduklan mekanizmalar anlatilmistir. Bu bdlimde ise, 6zel gereksinimli
o0grencilerin akranlanyla birlikte genel egitim okullannda kaliteli bir egitim almalan

icin, Turkiye’de ilk olarak okul diizeyinde, ikinci ve lg¢lincii olarak 6zel gereksinimli ve

diger 6grencilerle yapilan, kaynastirma uygulamalannin etkililigini artirdig1 goriilen
¢ahismalardan drnekler verilecektir.

KAYNASTIRMAYA BUTUNCUL YAKLASIMIN VE
SAGLIKLI BEP DONGUSUNUN KAZANDIRDIKLARI®

Tirkiye'den iyi 6rnekler bolimiinde incelenen ilk 6rnekte, kaynastirma uygulamalarinm daha
etkili hale getirmek icin bir okul bilinyesinde egitim-6gretim uygulamalan ve materyalleri
gelistirme, 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerini artirma konularinda ve ailelere
yonelik ger¢eklestirilmis ¢calismalan iceren bir kaynastirma modeli ele alinacaktr.

Ankara Universitesi bilimsel arastirma projelerinden biri olarak, Prof. Dr. Goniil Ak¢amete,
Yrd. Do¢. Dr. Arzu Kis ve Yrd. Dog. Dr. Hasan Giirgiir tarafindan ulke kosullan ve egitim
sistemi ile uyumlu bir kaynastirma modeli gelistirmek amaciyla Ocak 2003 ile Agustos 2008
yillan arasinda Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Kaynastirma Modeli Gelistirme Projesi
hayata gecirilmistir. Projeyle hedeflenen, ilgili alanyazin ve uygulamalan inceleyerek
Tiirkiye'de kaynastirma yoluyla egitimin mevcut durumunu saptamak, uygun kaynastirma
modelleri gelistirilmesine yonelik hizmetleri alt projeler halinde planlamak, uygulamak ve
degerlendirmektir.

PILOT UYGULAMA

Proje i¢in kaynastirma uygulama okulu olarak Ankara’nin Mamak ilcesinde Milli Egitim
Bakanhgi'na bagh bir ilkégretim okulu se¢ilmistir.>® Uygulamalarda 1, 2 ve 3. simflarda
¢ahisan 6gretmenler, okul yoneticileri, okul rehber 6gretmeni ve gecici gorevliendirme ile
projenin uygulanmasina yonelik atanan bir 6zel egitim zihin engelliler simf 6Gretmeni
olmak lizere 14 personel yer almistir. Ayrica 1, 2 ve 3. simflarda bulunan, kaynastirma
yerlestirmesi yapilmis 6grenciler ile 6gretmen gorisleri ve cesitli egitsel degerlendirmeler
sonucunda 6zel gereksinimli ya da risk grubunda oldugu belirlenen 94 6grenci katihmal
olarak uygulamaya dahil edilmislerdir.

Projenin ilk yilinda, Tiirkiye'de kaynastirma egitiminin durumunu analiz etmek ve
gereksinim duyulan hizmetleri belirlemek lizere bir anket gelistirilmis,> anketler Turkiye'de
kaynastirma uygulamasi yapilan okullardaki sinif 6gretmenlerine, okul yoneticilerine ve
0zel gereksinimli 6grencilerin anne-babalarnna gdnderilmis ve sonugta 2566 anket analiz
edilmistir.

49 Bu bolimde yer alan bilgiler
baska bir kaynak gosterilmedikce
Akcamete, Kis ve Giirglir'iin
(2009) Ozel Gereksinimli
Ogrenciler icin Kaynastirma Modeli
Gelistirme Projesi adl arastirma
raporundan derlenmistir.

50 Secilen okulun orta
sosyoekonomik diizeyde,
simiflaninda tam almis 6zel
gereksinimli 6grenciler bulunan,
kaynak oda/proje odasi olarak
kullantlabilecek bir odas
bulunan, simf mevcutlanmn
30-35 arasinda oldugu, okul
personelinin ¢cahisma icin gonulli
oldugu bir okul olmasina dikkat
edilmistir. Uygulamanin 6ncelikle
1, 2 ve 3. simflardaki 6grencileri
kapsamasi, daha sonra cahsmamn
ileri simflarda yayginlastinimasi
hedeflenmistir.

51 Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Bolimii 6gretim elemanlan
tarafindan gelistirilen
kaynastirma uygulamalanna
iliskin durum saptama anketi,
yOnetici, 6gretmen ve anne-baba
formu olmak tizere tic ayn
formdan olusuyor. Uygulanan
anketin sonuclan Kargin,
Sucuoglu ve Acarlar tarafindan
(2003) Ogretmenlerin, yéneticilerin
ve anne babalarin kaynastirmaya
iliskin gériislerinin incelenmesi adh
makalede derlenmistir.
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Proje uygulamalannin yiiriitilmesi icin Ozel Egitim BSlimii 6gretim tiyeleri liderliginde,
Akademik Beceri Grubu/Egitsel Degerlendirme ve BEP Ekibi, Sosyal Kabul ve Simif Yonetimi
Ekibi ile Aile Egitimi ve Ogretmen-Aile Isbirligi Ekibi olmak iizere ii¢ grup olusturulmustur.

AKADEMIiK BECERI GRUBU/EGITSEL DEGERLENDIRME VE

BEP EKIBININ CALISMALARI

Okul personeli i¢in hizmet-igi egitimler

Proje kapsaminda Akademik Beceri Grubu tarafindan 6gretmenlere, kaynastirma
uygulamalan, 6zel egitim, davrams degistirme, simf yonetimi, akademik becerilerin
O0gretimi, aile egitimi, 6zel gereksinimli bireyler, 6zel editim alanindaki yasal diizenlemeler,
degerlendirme, 6gretimsel diizenlemeler ve 6gretim materyallerinin gelistirilmesi gibi
alanlarda hazirlanan seminerler ile agirhikh olarak uygulamaya ve beceri edinmeye doniik
BEP gelistirme ve uygulama, sosyal kabuliin artinlmasi, problem davranislann azaltiimasi,
miidahale programlannin hazirlanmasi, simif-i¢i destekler, 6gretimin bireysellestirilmesi,
uyarlanmasi ve uygulanmasi siirecleri gibi konularda seminerler verilmistir.

Kaynastirma uygulamalannda yer alan risk grubu 6grencilerine miidahale siireci

Uygulama okulunda risk grubunda bulundugu belirlenen 94 6grenciden dnceden tam almis
olanlar icin BEP, diger 6grenciler icin 6gretmenlerden destek istenerek “miidahale programi”
hazirlanmistir. Ogretmenler, simflannda miidahale programlarnm nasil uygulamalan
gerektigi, ne tiir diizenlemeler yapmalan gerektigi ve stajyer 6zel egitim 6grencileri

ile nasil birlikte cahsacaklan konusunda bilgilendirilmislerdir. Ogretmenlere miidahale
programlarnnin uygulanmasi konusunda birebir damsmanhk hizmeti, 6gretimsel ve fiziksel

diizenlemelere yonelik yardim saglanmistr.

Ogretmenlerin miidahale programlar: sayesinde égrencileri
degerlendirme, onlarin bireysel ¢zelliklerini dikkate alma ve
ogretimsel planlama yapma konularinda deneyim kazandiklart
gozlemlenmistir. Bir egitim-6gretim dénemi siiren miidahale
silirecinden sonra 43 égrencinin siniplarinin diizeylerine ulastigi
belirlenmis ve sadece izlenmeleri uygun goriilmiis, 38 égrenci icin ise
BEP hazirlanmasina karar verilmigtir.

BEPlerin gelistirilmesi ve uygulanmasi

Her y11 hazirlanan ve degerlendirilen BEP’lerde hedeflenen amaglara ne 6l¢lide ulasildig
analiz edilmis, buna gore ertesi sene BEPler yeniden olusturulmustur. Siire¢ sonunda
degerlendirmeler yapildiginda, 6grencilerin BEP"lerinde belirlenen amaglara ulastiklan

ve hizh bir bi¢cimde ilerleyebildikleri g6zlemlenmistir. BEP hazirlanan 38 6grencinin 18’
BEPlerdeki amaclanna ve bazilan simf diizeyine ulagmmslardir. Kalan 6grencilerin dordii
disindakiler guinliik yasamlarnn sirdirmelerinde yeterli olabilecek diizeyde okuma-yazma ve
dort islem becerileri edinmislerdir.

Aragtirmacilar, BEP hazirlama, izleme ve degerlendirme siirecinin
bir déngii haline geldigini ve elde edilen basarinin bu déngiiniin
saglikl bir bicimde isletilmesinden kaynaklandigint ijade
etmiglerdir.
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Yapilan odak grup goriismelerinde 6gretmenler, stajyer 6grenciler, yoneticiler ve
arastirmacilar verimli bir egitim-6gretim slireci yasandigini, 6grenciler ve 6gretmenler
agisindan anlamh bir basan elde edildigini belirtmislerdir.

OGRENCILERE SUNULAN DESTEK HiZMETLERI

Sinifigi Proje kapsaminda 6zel gereksinimli bireylerin miimkiin oldugunca akranlan ile ayni

bireysel destek ortamlarda egitim almasi amaciyla destek egitim hizmetleri kendi simflannda verilmistir.
Ozel gereksinimli 6grenciye gezici 6zel egitim 6gretmeni ya da stajyer 6zel egitim 6gretmeni
tarafindan kendi simfinda birebir destek hizmeti verilmistir. Bu amagla, simf 6gretmeni
ve stajyer 6gretmenin arasindaki ekip ¢cahsmasi ve “simfta isbirlikli 6gretim modeli”
o6gretmenlere agiklanmis, 6rnek uygulamalar yapilmistir. Yoneticiler, psikolojik damsman,
rehber 6gretmen ve gezici 6zel egitim dgretmeniyle yapilan odak goriismelerde bu destek
hizmeti sayesinde 6zel gereksinimli 6grencilerin derse katihminin arttigi, sosyal kabullerinin
ve basanlannin arttigi, 6grencilerin kendilerini bireysel egitimlerde oldugu gibi farkh
gormedikleri dile getirilmistir.

Akran destegi Ozel gereksinimli bireylere simf icinde destek egitimi verilirken, ortak gereksinimleri
olan 6grencilerin ya da akran destegi saglanabilecek durumlarda akranlann katthmiyla
gruplar olusturularak da calismalar yapilmistir. Ozel gereksinimli cocuklanin ve 6zel egitim
destek hizmet personelinin grup ¢ahsmasiyla diger 6grenciler tarafindan daha kolay kabul
gordiikleri ve simf iginde etkili bir 6gretim siirecinin olustugu gozlemlenmistir.

Kaynak oda Bu uygulama icin gezici 6gretmenle stajyer 6gretmenin birlikte hazirladiklan bir program
E’iTGY§e] cercevesinde, 6zel gereksinimli 6grenci gliniin uygun saatlerinde kaynak odada egitim
ClEaln almistir. Ogrencinin BEP’inde yer alan, gelistirilmesi hedeflenen beceriler dogrultusunda
uygulamasi

ogretimsel materyaller ve degerlendirme arag¢lan énceden hazirlanmistir.

Kaynak oda Benzer gereksinimleri olan 6zel gereksinimli 6grencilerden olusturulan bir grupla kaynak
kiiciik grup odada gerceklestirilen bu uygulamada, 6grencilere haftamn iki giinii belirli saatlerde Turkge,
uygulamasi

Okuma-Yazma, Matematik derslerindeki guigliikleri gidermek i¢in destek egitimi verilmistir.
Birebir verilen egitime gore bu uygulamada 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettikleri
gozlemlenmistir. Calismay1 bir arastirmaci ve gezici 6zel egitim 6gretmeni uygulamistir ve
onlar i¢in de birebir egitime gore daha kolay yiiriitlilebilen bir uygulama olmustur.

Destek Turkce, Matematik, Fen vb. baz1 derslerde simf ortaminda ve kaynak odada aynlan
hizmet simfi stire gereksinimlerini yeterince karsilamayan 6grenciler igin destek hizmet siniflan
uygulamasi

olusturulmustur. Ogrencilerin derslerine iliskin performanslan ve BEP'leri g6z 6niine alinarak
“destek hizmet planlan” olusturulmus, simf 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni isbirligi
yaparak bu planlan uygulamislardir.

SOSYAL KABUL VE SINIF YONETIMI EKIBININ CALISMALARI

Bu ekip kaynastirma 6grencilerinin sosyal becerilerinin belirlenmesine ve sosyal kabullerinin
artinlmasina yonelik simf icinde 6gretmen merkezli grup ¢cahismalan yapms, 6gretmenlerin
sinif ve davranis yonetimi becerilerini artirmak amaciyla etkinlikler diizenlenmistir. Sekiz
o0gretmene bes hafta boyunca (her hafta bir saat) simf yonetimi egitimi verilmistir. Bu
¢ahsmada simf kurallarinin belirlenmesi, 6gretilmesi ve kurallara uyanlann édillendirilmesi,
yardim ve ipucu tekniklerinin kullaniimasi, 6gretimin bireysellestirilmesi, her 6grenciye
ogretim firsat1 saglanmasi gibi sinif yonetiminin temel ilkeleri ve stratejileri anlatilmistar.
Formatorler tarafindan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri gozlemler yoluyla
degerlendirilmis, uygulamah egitimler verilmis, goriinti kayitlan alinmis ve bu kayitlan
izleyerek 6gretmenler kendilerini degerlendirmislerdir. E§itimi tamamlayan alt1 6§retmenin
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simf yonetimi stratejilerini daha fazla kullandiklar ve bunlardan yararlandiklan
gbzlemlenmistir.

AILE EGITIMI EKIBININ GALISMALARI
Ailelerin cocuklannin egitimlerine katihmini, 6gretmenlerden beklentilerini, goniilli
katilabilecekleri etkinlikleri belirlemek lizere Aile Egitim Ekibi calismalar yapmistar.

Ailelerin temel olarak ¢gretmenlerden cocuklarinin bagarilarint
bildirmeleri, evde cocuklarina nasil yardim edeceklerini égretmeleri
ve ¢ocuklarimin geligimi hakkinda bilgi vermelerini bekledikleri
saptanmugtir.

Ozetle bu projede, kaynastirma uygulamalanm daha etkili hale getirmek icin bir okul
bunyesinde biitiincul bir yaklasimla hem egitim-6gretim uygulamalarni, hem ¢evresel
etmenleri, hem de ilgili tim cahsanlan dikkate alan bir yaklasim benimsenmistir.
Ogretmenlere verilen geribildirimler ve destek hizmetlerle, onlarn 6zel gereksinimi

olan ¢ocuklara daha etkili bir egitim verebileceklerini gérmelerine yardima olunmus ve
uygulamadan yararlandiklan gézlemlenmistir. Gorusulen 6gretmenlerden ikisi diistincelerini
sOyle ifade etmislerdir:>

“Projenin yararlari tabii ki oldu, bir kere okulun basari orani artti, okul egitim acisindan yarar
sagladh, cocuklar ilerledi. Herkes bunun giizel bir sey oldugunu soyliiyor. Bir siirti yeni fikir
dgrendik. Danmisabilecegimiz birilerinin olmasi iyi oldu. Matematik ogretmede sorunum vardi,
gittim damstim. Ozellikle veliler cok memnun oldular.”

“Proje sinifta nasil davranmam gerektigini 6gretti bana, uyguluyorum ve simdi rahatim.
Disaridan gozlemcinin sinifima girmesi aslinda faydali oldu. Yanlhis noktalarim olabilir. Bazi
seyleri fark etmiyormusum. Sonra anladim. Bizi izlemek hep yapilmali. Birinin sinifta gozlem
yapmasi, neyi unuttugumuzu séylemesi iyi yani, bu olumlu. Bence meslege yeni baslayan
ogretmenler bunlardan gecmeli hep...”

52 Akcamete, Kis ve Giirgir,
2009, s. 71-72.
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PROJE SUREG TABLOSU®

ILK BELIRLEME Kim? Okul rehberlik servisi, simf 6gretmeni, 6zel egitim
Amag: Engelli ya da risk durumunda oldugundan siiphe edilen ¢ocuklarin ogretment o L )
belirlenmesi amaclanir. I1k belirleme ile daha fazla degerlendirmeye Ne ile? Gonderme Gncesi kontrol listesi, 6gretmen gézlem
gereksinim duyan cocuklar saptanir. l formu

Engelli ya da risk durumunda oldugu belirlenen ¢ocuklar igin

MUDAHALE PROGRAMININ HAZIRLANMASI Kim? Okul rehberlik servisi, simf 6gretmeni, 6zel egitim
Ogrenciyi aynntih degerlendirmeye almadan énce sinif icinde alinacak bazi ogretment, 6gretmen yardim ekipleri, akran destegi, kaynak
dnlemler ve miidahalelerle egitim gereksinimlerinin normal diizenleme damsman

icerisinde karsilanmast. Icerigi: Ne ile? Aile goriisme formu, 6grenci bilgi toplama formu,

* Ogretim alanlanmn belirlenmesi, miidahale programi belirleme formu

* Ogretim siireclerinin belirlenmesi,
* Ogretimin yapilmas,

« Ogretimin degerlendirilmesi. l l

Ogrenci uygulanan miidahale Uygulanan mudahale programi
programinda basarh ise siireg basansiz ise
sonuclanir, izleme. l
EGITSEL DEGERLENDIRME Kim? Egitsel degerlendirme ekibi, simf 6gretmeni, 6zel
Ogrencinin egitsel gereksinimlerinin belirlenip gereksinimlerine uygun egitim 6§reFmeni, Okf‘] rehber dgretmen, konusma ve dil
egitim programinin olusturulabilmesi icin degerlendirme amaclanmaktadr. uzmanlan, fizyoterapist vb.
Degerlendirme yapilacak alanlar Ne ile? Informal degerlendirme teknikleriyle:
* Akademik (Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi) : Gs)zlem
* Sosyal Goriigme
» Tletisim OBT

* ® Kontrol listeleri
BEP TOPLANTISI Kim? BEP ekibi, simif 6gretmeni, 6zel egitim 6gretmeni, okul
Ozel gereksinimli 6grencinin egitsel degerlendirme bilgileri dogrultusunda rehber 8gretment, konusma ve dil uzmanlan, fizyoterapist
BEP toplantis1 diizenlenir. vb. . L o ) o
Burada 6grencinin egitim gereksinimleri dogrultusunda BEP hazirlanmasi Ne ile? Egitici ve tibbi degerlendirme verileri, BEP formatlan
(uzun ve kisa donemli hedeflerin olusturulmasi) amaglanmaktadir. l
BEP’I UYGULAMA Kim? BEP ekibi (simf 6gretmeni, 6zel egitim 6gretmeni,
Her bir hazirlanan BEP'in ¢ocugun ihtiyaclanna gére simf icinde ve kaynak kon'U§ma ve dil uzmanlan Vb'.) . L
odada 6gretimsel amaclara déniistiiriiliip uygulanmasi (BOP hazirflanmasy). Ne ile? BEP formatlan, becen., BOP formatlan, disiplin
Giinliik etkinlik ve ders planlan aracihgi ile 6gretmene sinif igcinde BOP'iin alanlanna uygun materyallerin uyarlanmasi
nasil uygulanacagi konusunda yardim hedeflenir.
Uygulama siirecinin boyutu simf 6gretmeninin isbirligi ile, farkh 6gretim
yontemlerini kullanabilmesi becerisini edinmesidir. l
UYGULAMA SURECINDE OGRENCILERIN ILERLEMELERININ KAYIT Kim? Izleme ve degerlendirme ekibi (simif ve 6zel egitim
EDILMESI DEGERLENDIRILMESI dgretmeni, disiplin, beceri alanlanindan ve aile egitiminden
Ogrencilerin BEPlerinin uygulanmasi sonucunda géstermis olduklan sorumlu 6gretim elemanlan
ilerlemeler kay1t edilir ve degerlendirilir. Ne ile? BEP ilerleme formu, beceri kontrol listesi, grafikler,

l anektod kayitlan, ¢cahsma drnekleri

BEP’IN YENIDEN INCELENMESI VE DEGERLENDIRILMESI Kim? Yeterlilik analiz formlan, 6nceki BEP toplantis kayitlan,
Hazirlanan BEP'in hedeflere ulasilip ulagiimadigimn ve BEP ekibinin etkili BEP ekibini degerlendirme anketleri
¢ahsip calismadiginin degerlendiriimesi l

EGITIMIN DEGERLENDIRILMESI

Proje hedeflerine ulasiilma derecesinin degerlendirilmesi. Degerlendirmede;
tlim ekip Uyelerinin degerlendirilmesi amag¢lanmaktadir.

53 A.g.e,s.33.
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SOSYAL KABULUN ARTIRILMASINDA KATILIMCI
HAZIRLIK ETKINLIKLERININ ONEMI*

Ozlem Ozkan Yasaran'in Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yiiksek lisans tez konusu
olan Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin Ozel Gereksinimli Bireylerin Sosyal Kabullerini
Saglamada Kaynastirmaya Hazirhk Etkinliklerinin Etkisi bashkh arastirmada, kaynastirmaya
hazirhik etkinliklerinin diger 6grencilerin 6zel gereksinimli bireyleri sosyal olarak kabul
etmeleri lizerindeki etkisi inceleniyor.

Eskisehir'de iki ilkogretim okulunda, 3, 4 ve 5. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen
arastirmada, sosyal kabul diizeyi en disiik olan iki simf “sosyal kabul 6l¢egi” kullanilarak
belirlenmistir. Kaynastirmaya hazirhk ¢calismalannin sinifta kaynastirma 6grencisi
bulunmadig1 zamanlarda yapilmasi planlandigi i¢in, secilen simflarda kaynastirma 6grencisi
olmamasina dikkat edilmistir. Bu siniflardan kura yoluyla secilen 24’er 6grenciden olusan
deney ve kontrol gruplan olusturulmustur. Deney grubuna secilen 6grencilerle on farkh
kaynastirmaya hazirhk etkinlikleri yapilmistir. On giin boyunca her giin bir ders saati bu
etkinlikler i¢in kullamlmistir. Bu etkinlikler asagidaki tabloda listelenmistir:

1. Egrisi Dogrusu Bu etkinlikte, 6grencilerin bireysel farkhihklann dogal ve kabul edilebilir oldugunu
fark etmeleri amaglanms, farkli engel gruplanndaki bireylerin giinliik yasamda
karstlastiklan olaylar karsisinda neler hissedebileceklerini yazih olarak ifade etmeleri
istenmistir. Insanlann birbirlerinden farkh 6zelliklere sahip olduklan, bazen bu
ozelliklerin engel olarak ortaya ¢ikabildigi tartisiins ve 6rnek olaylar iizerinden

30 konusmalar yapiimistr.

2. Bulmacada Gizli Bu etkinlikle, 6grencilerin engel tanimlar ve tiirleri konusunda bilgilendirilmesi
amaclanmistir. Ogrenciler icin bulmaca hazirlanmis ve engel tiirlerinin isimlerini
bulmalan istenmistir.

3. Bilelim Bulalim Bu ¢alismanin amaai, bir dnceki etkinlikte verilen bilgileri tekrarlayarak kahahgim
saglamaktir. Farkli engel tiirlerini gosteren resimler kullamlarak engel tiriinii tahmin
etme ¢alismasi yapilmistir.

4. Ben Olsaydim Etkinlikle amaglanan, 6grencilere gorme, isitme ve fiziksel engelli bireylerin
yasayabilecekleri gui¢liklere iliskin farkindahk duygusunun kazandinimasidir.
Etkinlikte her engel tiirii ile ilgili li¢ senaryo yazilmis, sorularla 6grencilerin
senaryolarla ilgili duygu ve dustinceleri ahnmistir.

5. Yagadim, Gordiim, Bu etkinlikle de 6grencilere 6zel gereksinimli bireylerin karsilasabilecegi glicliiklere
Anliyorum iliskin farkindalik duygusunun kazandinimasi amaglanmstir. Etkinlik icin ti¢ farkh
senaryo yazilms, senaryodaki 6rnek olaylann canlandirma cahismalan yapilmistir.

6. Gormeden Nasil Bu etkinlikle, 6grencilerin gérme engelli bireylerin karsilastiklan gugliikler ve bu
gucliikler karsisinda neler yasayabilecekleri konusunda farkindahk kazanmalan
amaclanmistir. Cahsma igin (¢ farkh senaryo yazilmis ve canlandirma ¢ahsmalan
yapilmistir. Az gérme durumunu yaratmak i¢in saydam dosyalar kullamlmis ve
ogrencilerin gozleri saydam dosyalarla kapahyken bir engele ¢carpmadan yiiriime,
resim boyama ve optik form doldurma gibi etkinlikler yapilmistir.

54 Bu boliimiin tamam Yasaran
(2009) kaynagina dayamlarak
hazirlanmistir.
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7. Anlat Bakalim Etkinligin amaci, 6grencilerin konusma bozuklugu olan bireylerin yasayabilecekleri
gui¢liiklere iliskin farkindalik kazanmasini saglamaktir. Bu etkinlik i¢in dilini
oynatmadan acil bir durumu ve bazi harfler olmadan yazilan bir metni anlatma gibi
canlandirma etkinlikleri yapilmistir.

8. Benim i¢in Zor Bu etkinlikte, 6grencilerin zihinsel engelli ya da 6grenme gui¢liigii olan 6grencilerin
karstlastiklan giicliiklere iliskin farkindalhk kazanmalan hedeflenmistir. Bu amagla,
Ust diizey matematik islemi ¢6zme, yabana dilde anlatilan bir dyklyi anlama,
hizlandinlmis ayarda dinletilen kasette anlatilanlan anlama gibi etkinlikler
gerceklestirilmistir.

9. Se¢ Bakalim Etkinlikle amaclanan, 6grencilerin gérme, isitme, ortopedik ve zihinsel engelli
bireylere kars1 akranlannin uygun ya da uygun olmayan davramslarimin farkina
varmalanm saglamaktir. Bu amacla, farkh engel tiirleriyle ilgili olaylann yer aldigi
bir form hazirlanmstir. Olaylann karsisina bazi kahp- davramslar yazilmstir. Formda
aynica her bir engel tiirii icin dort 6rnek davramisa yer verilmistir. Ogrencilerden bu
davranislara iliskin goriislerini dogru ve yanhs seklinde isaretlemeleri ve yanhs olan
davramislann dogrulanmn ne olabilecegi lizerine tartismalan istenmistir.

10. Bizim Koyiimiiz Bu cahsmada, yapilan dokuz etkinligin ardindan 6grencilerin, 6zel gereksinimli
bireylerin toplumsal yasam icerisinde karsilastiklan giiclikleri ortadan kaldirmak igin
neler yapilabilecegine iliskin gérislerini resim yoluyla ifade etmeleri amaglanmistir.
Ogrenciler biiyiik bir resim kagidina hep birlikte 6zel gereksinimli bireylerin de
mutlu ve rahat yasadiklan bir koy resmi yapmislar ve 6zel gereksinimli 6grenciler
icin ne tiir diizenlemelere gereksinim oldugunu tartismislardir.

Deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin kaynastirmaya hazirhik etkinlikleri

oncesinde ve sonrasinda sosyal kabul diizeylerine iliskin verileri toplamak amaciyla Sosyal
Kabul Olcegi kullamlmistir. Yapilan analizlere gére, kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri
sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin sosyal kabul diizeyinde bir artisin oldugu,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal kabul diizeyinde ise belirgin bir degisikligin
gerceklesmedigi gorilmiistir. Buradan yola ¢ikarak, kaynastirmaya hazirhik etkinliklerinin
diger 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabul diizeylerini artirmada
etkili oldugu soylenebilir.

Ozetlenen bu uygulamada bilgilendirme, canlandirma ve tartisma
tekniklerinin bir program biitiinii icinde ve tek bir engel grubuna

degil parklt engel gruplarina yonelik uysulanmisg olmasinin sosyal
kabuliin artirilmasinda daha etkili oldugu belirtiliyor.>

Buna ek olarak, kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri sirasinda kullanilan malzemelerin
saglanmasinin kolay ve maliyetlerinin diisiik olmas1 ¢alismanin uygulanabilirligini
artirmaktadr.

55A.g.e.
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56 Bu boliimde yer alan bilgiler
baska bir kaynak gosterilmedikce
Odluyurt (2007) ile Odluyurt

ve Batu (2010) kaynaklarnindan
derlenmistir.

57 Pretti-Frontczak ve Bricker
(2004); Swell ve ark. (1998); Davis
ve ark. (1998) kaynaklarindan
aktaran Odluyurt ve Batu, 2010.

OZEL GEREKSINIMLI COCUKLAR ICIN
OKULONCESINDE KAYNASTIRMAYA HAZIRLIK
GALISMALARININ KATKISI®

Tirkiye'den iyi 6rnekler boliimiinde ele alinan son 6rnekte, Okuloncesi Dénemde
Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklar icin Gerekli Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin
ve Bu Becerilerden Bazilanmn Etkinlikler icine Gdmiilen Eszamanh Ipucuyla Ogretiminin
Etkilerinin Belirlenmesi ¢alismasi ve kaynastirma simfi 6gretmenlerinin bu ¢calismanin
sonuclanna yonelik gorusleri incelenecektir.

Serhat Odluyurt’un Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde doktora tezi konusu
olan bu arastirmada oncelikle, okuldncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek,
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklann sahip olmalan beklenen becerilerin neler oldugunu
0gretmen gorislerine dayanarak saptamak amaglanmistir. Belirlenen kaynastirmaya hazirhk
becerilerinin 6gretiminde etkinlikler i¢ine gémdilen “eszamanh ipucuyla 6gretim”in etkileri
degerlendirilmistir. Son olarak, becerilerin 6gretiminden sonra kaynastirma 6grencisi olarak
okuldncesine yerlestirilen 6grencilerin 6gretmenlerinin gorisleri incelenmistir.

Arastirmanin birinci béliimiinde, 6gretmenlerin dncelikli oldugunu dustindukleri
kaynastirmaya hazirhk etkinlikleri bir anket aracithgiyla belirlenmistir. Anket sonuglan
alanyazinda yer alan kaynastirmaya hazirhk becerileriyle karsilastinlarak ortak olan beceriler
belirlenmistir:

® Yonergeleri anlayip yerine getirme,

® Arkadaslan ile birlikte sorun ¢tkarmadan grup etkinliklerine katiima,
e  (Ozbakim becerilerine sahip olma,

e Sinmifiginde uygun davramslar gésterme,

® Kendiniifade etme.

Arastirmamin ikinci kisminda, yaslan 36-44 ay arasinda degisen Down sendromlu li¢ ¢ocuga
¢ hedef davrams etkinlikler i¢ine gémiilen eszamanh ipucuyla 6gretim yontemiyle
ogretilmistir. Etkinlik temelli uygulamalar ¢ocuklann islevsel ve gelisimsel becerileri
edinmeleri amaciyla kullamlmaktadir. Bu uygulamalarda ¢ocugun giin icerisinde yasadig
etkinlik gegisleri ve ¢cocugun bulundugu fiziksel ve sosyal ortamlar 6gretim firsatlarina
donistirilir. Cocuk icin kazandinlmasi hedeflenen davramsa yonelik daha 6nceden
planlanms dogal 6gretim firsatlan olusturulur ve etkinlikler yemek saati, oyun saati gibi
dogal rutin icinde planlanir.>”

Arastirma, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirmalar Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi‘nde grup egitimleri cercevesinde her giin 9.00 ile 12.30 arasinda iki ay
suresince gerceklestirilmistir. Aynca, 6grenciler kaynastirma ortamina yerlestirildikten
sonra, bir donem boyunca iki haftada bir olmak Uizere toplam yedi kez izleme oturumlan
yurGtilmustir. Kazandinlmasi hedeflenen davranislarin uygulama siireci asagida
aktanimaktadir.
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GRUP ETKINLIKLERI SIRASINDA iKi BASAMAKLI YONERGELERI
TAKIP ETME

Bu becerinin 6gretimi cocuklann daha 6nceden bildigi, tamdigi arag gerecler ve tek
basamakh yonergeler kullamlarak yapilmistir. Cocugun yerine getirdigi tek basamakh

" ou n ou

yonergeler (“topu at”, “bebegdi al”, “elmay1 ver” vb.) belirlendikten sonra, bu yénergeler
anlamh bir bitiin olusturacak bi¢cimde bir araya getirilmistir (“topu al, varilin i¢ine at”,
“cantam al, dolabin lizerine koy” vb.). Daha sonra uygulamaci, cocuklarn dikkatini cekerek
yOnergesini vermis (“topu alhn sepete atin” vb.), kendisi kontrol edici ipucunu (model ipucu)

sunarak, cocuklarin yonergeyi yerine getirmesini saglamistir.

ETKINLIKLERE PARMAK KALDIRARAK KATILMA BECERISI

Birinci beceri 6gretildikten sonra, yine cocuklarnn daha 6nceden bildigi, tamidigi arac¢ gereg
ve ifadeler kullanilarak, ikinci becerinin 6gretimine gecilmistir. Bu kissmda uygulamaaq,
cocuklann kendisini duyabilecekleri ve gorebilecekleri bicimde yonergesini vermis (“simdi
agirhk topunu yuvarlayacagiz, 6nce kim yapmak ister?” vb.), sonrasinda kendisi kontrol
edici ipucunu (model ipucu) sunarak, cocuklarin parmak kaldirmasim saglamistir.

... MI ISTIYORSUN?"” SORUSUNU BASINI SALLAYARAK

ONAYLAMA BECERISI

Ikinci beceri 6gretildikten sonra, bir én uyaran degerlendirmesi yapilmis ve cocuklann
sevdigi oyuncak ve yiyecekler belirlenmistir. Uygulamaci, cocugun kendisini gorebilecegi
ve duyabilecegi bir yerde durup, onun sevdigi oyuncak ya da yiyecekle etkilesime girmistir.
Cocuk bu pekistirece uzanmak isteyince, uygulamaci “...m istiyorsun?” yonergesini ve
ardindan kontrol edici ipucunu (basin 6ne dogru sallayarak model olma) sunarak beceriyi
ogretmeye ¢ahsmistir.

IZLEME OTURUMLARI VE ARASTIRMA SONUGLARI

Cocuklar yukanda anlatilan becerileri kazandiktan sonra, yerlestirildikleri okuloncesi
kaynastirma ortaminda izleme verisi toplanmistir. Uygulamaa ve gézlemdi yedi

hafta boyunca, ¢cocuklarin 6gretimi yapilan becerileri kaynastirma ortaminda kullanip
kullanamadiklanm kaydetmislerdir. izleme oturumlanndan énce 6gretmenlerle
bilgilendirme ¢alismalan yiiritiilmis, onlara 6grencinin gelisim ve 6grenme 6zelliklerinin
anlatildigh bilgilendirme dosyalan verilmistir.

Arastirma bulgulan, li¢ ¢ocugun da uygulanan yontemle belirlenen kaynastirmaya hazirhk
becerilerini dl¢iitli karsilar diizeyde 6grendiklerini gostermistir. Ayrica ¢ocuklardan ikisinin®®
ogrendikleri becerileri yerlestirildikleri okuldncesi kaynastirma ortaminda, uygulamadan
sonraki yedi hafta boyunca koruduklan belirlenmistir.

Son olarak, arastirmada yer alan ¢ocuklann yerlestirildigi kaynastirma simflaninin
o0gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine ve kaynastirmaya hazirhk becerilerinin
etkililigine iliskin gériisleri ahnmistir. Ogretmenler, simflaninda gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklann bulunmasi, siniflanna yerlestirilen kaynastirma 6grencilerine
kaynastirmaya hazirhik becerilerinin 6gretilmesi ve kendilerine donem basinda bilgilendirme

- N . 5o
yapilmasi konularinda olumlu gériisler belirtmislerdir: 58 Birencilerden bir saghk

sorunlan nedeniyle kaynastirma
programina yerlestirilememistir.
59 Odluyurt ve Batu, 2010, 5.20.
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“Tyi ki de béyle bir égrencim oldu. (...) Boyle bir dgrenci oldugu icin 6nce ben kendimi
gelistirmis oluyorum. Yani ilk defa boyle bir ogrenci ile karsilastim. Onunla ilgili ben bircok sey
dgrendim. Down sendromlu bir égrenciye nasil davranacagim bilmiyordum. (...) Isteklerini
parmak kaldirarak belirtiyordu. Benim isime yaradi. En azindan daha iyi anlayabiliyordum
olumlu ya da olumsuzluklarim. Bana yani onun 6yle tepki vermesi isimi kolaylastirdi. Bazen
de ben ne istedigini anlamiyordum. Bu durumlarda ona sordugumda basini sallamasi isimi
kolaylastiriyordu. Jestleri kullanmasi benim isime yariyordu.”

“B. cok sempatik zaten. Onunla calismak cok keyifli. (...) Bizim icin olumlu, bence diger
cocuklar icin de olumlu. (...) Iki basamakl yonergeleri anhyor. Cogu zaman da yapiyor.
Parmak kaldirma davramsin gésteriyor. Ozellikle ilgisini ceken seylerde. Mesela bir seyler
yapabildiginde arkadaslarinin gormesi acisindan yarari oluyor ki diger ¢cocuklarin da dikkatini
cekiyor. Yani o acidan akranlari ile etkilesimi var. B.’nin de parmak kaldirip aym sekilde s6z
istedigini biliyorum. (...) Dosyalar1 incelemenin bana cok faydasi oldu. (...) Boyle bir cocukla
calistigim icin, sizlerle calistigim icin sansh hissediyorum kendimi.”

“BASARIYA ENGEL Mi? HAYIR!”

Burada Samsun’da bir ilkogretim okulunun destek egitim simfinda kaynastirma
ogrencileriyle 6zsaygi ve 6zgliven gelistirme, hedef belirleme ve hedefe yonelik
¢ahisma ahiskanhgr kazandirmayla ilgili gergeklestirilmis bir calismanin dykisu
anlatihyor. Tam zamanh olarak ¢ahstig1 destek egitim simfindaki 13 6grenciyi
Tiirkiye genelinde yapilan Bilim Sanat ve Egitim Olimpiyatlan’na (BISEO) matematik
alaminda hazirlayan simf 6gretmeni Semra Yelken ve 6grencilerinin projesi, 2010"da

iki yuizii askin proje i¢inden finale kalan 18 proje arasinda yer aldi. ERG tarafindan
Nisan 2011’de diizenlenen 8. Egitimde Iyi Ornekler Konferansi'nda, yaptigi

1

cahsmay1 “Basarnya Engel mi? Hayir!” adlh sunumunda paylasan Semra Yelken (SY)

gerceklestirdigi cahsmaya ve etkilerini sOyle anlatiyor:
ERG: Boyle bir calisma gergeklestirmeye nasil karar verdiniz?

SY: Destek odada yaptigimz ¢alismalara orada sadece bulunmak ve zaman
doldurmak i¢in degil, kaynastirma 6grencileriyle gercekten neler yapabilirim

diye distinerek giristim ben. Destek oda genelde oradaki cocuklar hep akademik
olarak gelistirme gibi algilaniyor. “Aman hocam gelistiremezseniz de kendinizi
bunaltmayin” dediler ilk basladigimda. Ama ben dyle diisiinmedim. O ¢ocuk kendini
sosyal ve psikolojik yonden iyi hissederse, gelisebilecedi kadar akademik olarak da
gelisecektir zaten diisiincesine sahiptim. Cocuklarla sohbet ederek, sakalasarak -her
cocugu tek tek aldigim i¢in- tek tek hepsiyle tamisma, konusma, tanima, onlara nasil
yaklasabilecegimi gormekti ilk gtinki yaptigim mesela. Sonras1 da onlan sosyal
aktivitelere hazirlama ve 6zellikle de onlann zaten en ¢ok motive oldugu Bilim
Sanat Olimpiyatlan’na hazirlanmalanyd. Yani herhalde en ¢ok doniim noktasi o
oldu diyorum. Tabii ki sadece onunla da kalmadi; mesela siirekli sergilere, gezilere
gotirdim. Kendileri sergilerde stantlar actilar, basinda durdular. Yani sirekli

sosyal hayatin i¢inde olmalan icin gezilere, tiyatrolara gittik. Ben ayn1 zamanda
eko-okulcuyum, ¢evreciyim. Haftada bos kalan dort saatte grup olarak eko-okul
¢ahsmalar yaptinyordim. Hem el becerileri gelistirme hem zihin gelistirme agisindan
atik malzemeleri degerlendirme ¢alismalan yaptirnyordum ya da cevreyle ilgili
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Ozet olarak, bu arastirmayla kaynastirmaya hazirhk becerilerinin etkinlikler icine gdmiilen
eszamanh ipucuyla etkili bir bicimde 6gretilebildigi ve kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin
bu ¢ocuklara ve sahip olduklan becerilere iliskin olumlu gorisler gelistirdigi gérilmustdr.
Ogrenmenin ¢ok 6nemli bir kisminin gerceklestigi erken cocukluk ddneminde kaynastirmaya
hazirhk becerilerinin gelistirilmesi 6zel gereksinimli cocuklar agisindan biiyiik &nem tasir. Bu
nedenle yazarlar, uygulamaya yonelik su 6nerilerde bulunmaktadir:%

“1. Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin ogretiminde etkililigi degerlendirilen eszamanh
ipucuyla égretim farkl kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde kullanilabilir.
2. Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin degerlendirilmesine, 6gretiminin yapilmasina ve
genellenmesine yonelik uygulama paketleri veya kontrol listeleri hazirlanip 6zel egitim
dgretmenlerine ve/veya okul dncesi dgretmenlerine bu becerileri 6gretmeleri icin bilgilendirme
calismalari yapilabilir.”

gesitli resimler... Hatta deniz kenanna gidip deniz kabuklan toplayip, gelip onlarla
cevre materyalleri yaptik. Kullandigimiz, artan herhangi bir plastigi atmayip,

onu degerlendirip yeni bir seye donlstlirme, mesela bir su sisesini kalemlige
donistiirme gibi ¢alismalar yaptik. Zaman zaman biraz daha ileri boyutlu seyler

icin -hatta velilerini de ¢agirdik- velileri de destek verdiler ve motive etmek i¢in
onlann yaptiklanna aferinler getirttik orada. Yani beceri gelistirsinler diistincesi
vardi. Kendilerini en iyi hissetmelerini saglayansa BISEQ’ya hazirlanmak oldu. Bir
ders konusunu piyese donisturerek sergilemeleri gerekiyordu. Tiyatro yetenegi ve
akademik bilgiye sahip olmay1 gerektiren bu yansmada iki yiizii askin proje arasindan
18’e finalist olarak davet edilen grup olduk.

ERG: Kaynastirma 6grencilerine boyle bir cahsmadan bahsedince ilk basta onlar nasil
tepki verdiler?

SY: Cocuklan ben grup egitimine topladigim zaman “Cocuklar yansmaya
hazirlamyoruz matematik dalinda, Bilim Sanat Olimpiyatlan i¢in” dedigimde bir
bakismalar ve sunu dediler birbirlerine bakisarak “Ogretmenim caliskanlar gider

" ou " ou
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oraya, degil mi Siz ¢ahiskansimz zaten”, “Dersini en ¢ok ¢ahisan ¢ahiskan olur. Biz
de ¢ok ¢alisacadiz, siz caliskan ¢ocuklarsiniz.” dedim. “Ay hi¢ yapamayiz, yok biz
gitmeyiz. Hani o kadar okul birincileri var, cok basanllar var, SBS dereceleri var, niye
onlar degil de biz?” tarz1 konusmalar oldu. Ben dedim ki “Hayir, ¢caliskanlik anhk
olaydir. Ne zaman kim ¢ahsirsa o basarir ve ben bunu size uygun goriyorum ki

sizi tercih ettim. Bunu basarabilecek sizsiniz ve bunu basaracagiz birlikte.” Ondan
sonra ilk ¢cahsmalar basladiginda 6nce matematikte bir konuyu anlattik ve dedim

ki “Bircok blyugliniize de sorun -binlik bozma olayini- simfta en basanh gérdigliniz
arkadasimza da sorun, bunun tam olarak nedenini bilmiyordur. Ben size bunun
aynntisim anlatacagim.” Once matematikte oradan basladik, sonra onu tiyatro
oyununa donlsturerek gosterdigimizde, onlar zaten kendilerini art1 100 diyeyim
onde gordu kendi arkadaslanndan. Gercekten sorduklan birileri olmus onun nedenini
aynntisiyla bilemiyorlar, ¢ocuk ¢iinkii ezber olarak 6grenmis ilkokulda ama nedenini
bilmiyor.

60 A.g.e., s.29.
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ERG: Bu ¢calismadan once 6gretmenlerin, diger 6grencilerin ve velilerin kaynastirma
ogrencilerine kars1 tutumlan nasildi?

SY: Genel olarak nedir kaynastirma 6grencilerine bakis agisi, 6zellikle de ikinci
kademede -ki birinci kademede de simfin genel tavir ve tutumuna gore olabiliyor-
genellikle “onlar engellidir”. Arkadaslan tarafindan, hatta bir¢ok meslektasim
tarafindan da maalesef kenara birakilan ¢cocuklar. Kenara birakiyoruz bir¢cok zaman
onlan ve dogal olarak da ¢ocuklar acimasiz olabiliyor, diger arkadaslan da o gozle
bakiyorlar. Hatta zaman zaman dyle oluyor ki (...) veli geliyor sinifta, o ¢cocuktan
sikayetci oluyor, ashnda neden olacak bir olay belki yoktur. Bazen boslukta birakildig
i¢in cocuklar gercekten taskinlik yapabiliyorlar da.

ERG: Bu ¢alisma sirasinda ve sonrasinda kaynastirma 6grencilerinde ne gibi
degisimler gézlemlediniz?

SY: Oncelikle mzh bir 6zgiiven artisi. Mesela benimle bile tedirgin konusurken,
genellikle 6nlerine bakarken, konusmamak icin ya baska yerlere bakarken ya da

saga sola gozuini kaginrken ¢ok rahathikla yiiziime bakarak konusabilme -ki bence

bu 6zgtivenin en blytk belirtisidir diye dustiniiyorum- basladi. Rahat goz iletisimi
kurarak konusma olay1 basladi. Yapamayacagim disiinen ¢ocuklar “Ashnda ben bunlan
eskiden zor zannediyordum, ashnda kolaymis” dedi. Iste okulda baska seylerde de

rol almak, baska aktivitelere de katilmak istemeleri, kendilerine gliveni gosteriyor

diye dustiniiyorum. Mesela cesitli kutlamalara, bayram kutlamalanna, etkinliklere
katilmak istemeleri, yani “Yapabiliriz, biz de vanz”, ben en ¢ok bunu gézlemledigimi

distiniiyorum. Yine arkadas uyumu artti, ssmflarindaki problemler azaldh.

ERG: Bu ¢calismadan sonra 6gretmenlerin tutumlannda degdisim gézlemlediniz mi?

SY: Yilicerisinde 6gretmen arkadaslanmdan cok fark ettigini duydum. Derste
oturmayan ¢ocuklann artik oturdugunu, derste tutamadiklan cocuklan artik
tuttuklanm... Hatta boyle sakalasiyoruz “ Hocam ne yaptimiz? Sinifta baska
yaramazlar da var, onlar da yonlendirelim mi” diye. Ashinda yapilan bir sey degil
orada, sadece ¢ocuk kendini goriiyor. “Ben vanim™ goriiyor, baska hicbir sey degil.
(...) Ogretmen arkadaslar, yani dnceleri hani “Isin zor” dediler. Fakat baktilar
sonug Oyle degil. Hatta bir arkadasim “Hocam Polyanna misin? Ne kadar mutlu

1

davraniyorsun!” diyordu. Ben onlara hep sunu dedim “Esas mutluluk burada
arkadaslar, siz goriin” ve sonra simdi o okuldaki arkadaslarim aynisim diyorlar.

Yani gereken belki bir bakis acis1 farki, belki 6yle bakmak gerekiyor. Clinkii onun
durumunu, ¢cocuklarnn durumunu bilmeden baktigimizda kendimizi de yoranz,
¢ocugu da yoranz. Durumu bilerek baktigimizda, ne oldugunu goriirsek ne kendimizi
ne de cocugu yormadan daha kolay yirliriiz. Sonra onlar (diger 6gretmenler) da

herhalde gordiiler zaten, olayi fark ettiler.
ERG: Veliler nasil tepkiler verdiler?

SY: Destek egitim ge¢mis yillarda da okulda zaten yapildigi igin ¢ocuklar destek
egitim, kaynastirma 6grencisi zaten. Onlar (veliler) onun zaten ilk bastan farkindayd.
Bir nevi, ilk bastan, nasil diyeyim g6zden ¢ikanlms cocuklanydi cocuklar. Son Bilim
Sanat Olimpiyatlan’mn sonu¢lanmasi, orada ¢ocuklann eve belge ile gitmeleri, bunu
ozellikle Uizerine basarak soyliyorum, ¢cocuklannin ismini Rehberlik Arastirma Merkezi
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kaynastirma raporundan baska, bir basan belgesinde gérmeleri, onlar icin ¢ok buyiik
bir olaydi. Onlar geldiler, inanilmaz... Ertesi glin butin veliler okuldaydi. Cocuguyla
gelmislerdi. Benimle goristiiler “Hocam iste (...) agild1 degil mi, artik yapar degil
mi?”, bu sekilde ifade kullandilar hep. “Biz lise okuyamaz zannediyorduk, demek ki
olacakms.”

ERG: Diger 6grencilerin tutumlannda bir degisim gozlemlediniz mi?

SY: Destek egitim sinifina zaten zamanla onlann ilgisi artti. Onlan 6nce dislayan
arkadaslanndan, mesela 2-3 tanesinin arkadaslan hep boyle gelip yalvarmaya, “Ne
olur ben de buraya gireyim, Hocam siz gezilere gotiriiyorsunuz.” (...) Saninm
ilgilerini cekiyordu. Iste “Etkinlikler yaptinyorsunuz, tiyatro oynattinyorsunuz, ben
de katilabilir miyim?”ler baslammst1. Ozellikle iste Bilim Sanat Olimpiyatlan’nda onlan
disan ¢ikarttik, alkislattirdik arkadaslannin oniinde. Tabii ki midur yardimcamiz

da sag olsun ona gore konusma yapti. Yani onlan engelli cocuk olarak sunmads;
“Okulumuzun biyuk bir basansidir matematik alaninda” deyince, ¢ocuklar “vay be,
biz ne zannediyorduk, onlar matematik alaninda boyle basarihymis” diye disiindii
dogal olarak. Oyle disiiniiliince de cocuklar gercekten fark etti. Mesela 6nce tek
dolasan cocuklar ya da kendilerine yakin arkadaslariyla dolasanlar digerleriyle
gezmeye basladilar. Yani bu ¢ok fark etti, gozle goruldu diyeyim.

ERG: Siz bu uygulamadan neler 6grendiniz?

SY: Kisisel gelisim tabii ki. SOyle sdyleyeyim, yasadigimiz her gilin bizim igin

bir gelisim. Ben bunu her yerde, herkese tavsiye ediyorum zaten ki her simf
ogretmeninin 6zellikle destek egitim simfinda hayatinin bir bolimiinii, meslek
hayatinin hatta baslannda bir bélimiini gecirmesi gerekiyor. Clinkli bakis agimiz,
bakis aggmiz... Ben 6zel egitim 6grencilerine zaten gercekten 6zel bir ilgi duyarak
farkl bakiyordum ama orada onlann diinyalarim daha farkh gordiim. Daha

¢ok anlayabildigimi disiiniiyorum. (...) Dlinyalan demek bu kadar farkl, dyle
bakmam gerekiyor, orada gercekten onu gérdiim. Incinmisliklerini cok paylastim,
belki 6ncesinde o kadar gormiiyordum, duygusal yapilarninm daha ¢ok tanidigim
disiniyorum.

ERG: Sizce bu uygulamanin en 6nemli basansi nedir?

SY: En biiylik basansi kaynastirma 6grencilerinden ¢ok dis cevrenin onlara bakis
agisimin degismesi. Cuinkl dis cevrenin onlara bakis agis1 degisince, o tek kalan birey
zaten degisir. Ben onun en biiylik basan oldugunu disiinliyorum, sonra 6grencinin
0zgliveninin geldigini dlstinliyorum. Clinki dis ¢cevrenin fark etmesi 6zguivenini
kazanmams bireye bile 6zglivenini kazandiracaktir. Cok 6zgiiveni gelismis bireyler
bile yasantilan igerisinde zaman zaman bulunduklan cevrede kirginliklar yasayip,
ozgliven kayb1 yasamiyor mu? Yasiyor. Onun igin dis ¢cevre degisimi ¢cok 6nemli diye
distniyorum ben.

ERG: Peki bu basanmin altinda yatan dnemli faktdrler nelerdir?

SY: Inanmak en énemlisi ve hedef. Yapabilecegine inanmak, olacagina inanmak. Her
bireyin degisebilecegine, gelisebilecegine inanmak. Diinyada degismeyecek hicbir
seyin olmadigina inanmak. (...)
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OZET DEGERLENDIRME

Bu raporda, diinyadan ve Tlrkiye'den kaynastirma/butiinlestirme lizerine farkh diizeylerde
uygulanms, olumlu sonuclar elde edilmis egitim politikalanndan ve ¢esitli cahsmalardan
ornekler verilmistir. Dlinyadan iyi 6rnekler boliimiinde, kaynastirma/butiinlestirme
konusunda dlkelerin 6nem verdigi baz1 konular 6ne ¢itkmistir. Bunlar arasinda kaynastirma/
butinlestirme i¢in saglam bir yasal altyapinin olusturulmasi, erken tani ve erken miidahale
hizmetlerinin 6neminin kavranmis olmasi, bu alanlara insan kaynagi ve daha ileri tanilama
tekniklerinin gelistirilmesi i¢in yatinm yapilmasi, bireysellestirilmis editim programlarinin
hazirlanmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin sadece ilkogretime degdil, ortadgretim ve
yuksekogretime de erisimlerinin saglanmasi, 6gretmenlerin kisisel gelisim programlanyla
kapsayia egitim konusunda bilgi ve beceri sahibi olmasinin saglanmasi 6rnek sayilabilir.
ABD 6rneginde, elde edilen yasal haklarnin okullarda uygulanip uygulanmadigi 6zel
gereksinimli ¢cocuklann aileleri tarafindan yakindan takip edilmis, haklann ihlal edildigi
durumlarda aileler mahkemelere basvurarak eyaletleri ve okullan yasalann gereklerini
yerine getirmeleri konusunda zorlamslardir. Finlandiya’da etkili bir kaynastirma/
butunlestirme igin okul 6zerkligi, okul temelli problem ¢6zme, aile katihmi ve etkili bir
okul-aile ishirligine vurgu yapiimaktadir. Ingiltere’de 6zel egitim konusunda ¢ok yonlii ve
asamah bir degerlendirme yapilmasina vurgu yapihrken, Hindistan’da velilerle yapilan odak
grup goriismelerinin ve velilerin ¢ocuklarinin egitim haklan konusunda bilin¢li olmasinin
onemine deginilmistir. Bu konular Turkiye i¢in de essiz 6nemdedir. Kaynastirma Uzerine

gelismis bir mevzuata sahip Tiirkiye'de, ailelerin sahip olduklar haklan bilmesi ve hak
ihlallerini takip etmeleri yasal diizenlemelerin uygulamada da yasama gegirilmesi siirecini
hizlandiracaktir. Benzer bi¢cimde ailelerin 6gretmenlerle iyi bir isbirligi i¢inde ¢alismasi,
erken tam konulmasi, okulda yapilan uygulamalann tamamlanmasin ve tiim siirecin daha
katihma olmasini saglayacaktir.

Tirkiye'den iyi 6rneklerin anlatildig1 ticlincii boliimde ise, mikro diizeyde yapilan
uygulamalara ve sonuclanna yer verilmistir. Okul diizeyinde gerceklestirilen bir projede,
o0gretmenler, 6grenciler ve ailelerle yapilmis ¢calismalann ve 6zellikle BEP hazirlama ve
degerlendirme sirecinin bir dongl halinde planlanmasinin 6nemi vurgulanmstir. Diger iki
Ornekte ise 6zel gereksinimli ve diger 6grencilerle birebir yapilan kaynastirmaya hazirhk
etkinliklerinin kaynastirmanin etkililigini artirmadaki roliine dikkat ¢ekilmistir.

Ozetle, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimin etkili olabilmesi, 6zel gereksinimli
bireylerin kaliteli bir egitim alabilmeleri ve toplumla en (st diizeyde biitilinlesebilmeleri i¢in
hem mevzuat ve politika diizeylerinde hem de daha mikro diizeylerde yani okul seviyesinde
ve egitim sirecinin icindeki bireylerle baz1 calismalann yapilmasi ve ¢esitli mekanizmalann
gelistirilmesi gereklidir. Kapsayic1 egitim lizerine yapilan arastirmalar, sistematik engelleri
asabilmek icin bitiin bu diizeylerde eszamanh degisikliklerin yapiimasi gerektigini
gostermektedir.
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